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Resumo

Este trabalho tem como propdsito central contribuir para um repensar do
ensino de ciéncias a partir de discussdes sobre didlogos de saberes,
problematizacéo da realidade e dialogicidade em comunidades tradicionais. Diante
disso, a acdo proposta se voltou para acbes socioculturais em comunidades
quilombolas e moradores de assentamentos sem-terra na regido oeste da Babhia a,
dando voz a cultura e sabedoria desses povos, além das articulagdes com o ensino
de ciéncias. Este trabalho, realizada na forma de pesquisa-agdo, permitiu conhecer
e participar de atividades educacionais e culturais dentro dessas comunidades e por
meio de entrevistas, didlogos e rodas de conversa foi possivel conhecer saberes
tradicionais e dialoga-los com outros conhecimentos. Dentre os encaminhamentos,
h& a sinalizacdo para a preservagcdo e valorizacdo da pluralidade cultural e de
saberes no ambito educacional, em especial nos contextos das comunidades
tradicionais, problematizando a hegemonia cientifica nos curriculos e nas praticas
socioeducacionais, perspectivas que contribuem para um ensino de ciéncias plural e
inclusivo.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, didlogo de saberes, comunidades tradicionais
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INTRODUCAO

...Amar e mudar as coisas
Me interessa mais

Amar e mudar as coisas
Amar e mudar as coisas
Me interessa mais...
(Belchior, 1976)

A espécie humana existe no planeta terra ha milhares de anos. Como espécie
homo sapiens, aproximadamente, 300 (trezentos) mil anos. De seu contexto
evolutivo traz o acumulo de conhecimentos, habilidades e talentos que o permitiu
atingir vantagens sociais e cognitivas, mesmo sem ter os fortes dentes de um
predador, velocidade diferenciada, garras afiadas, peconha e nenhum outro tipo de
dote fisico que o tornasse superior (HARARI, 2014).

Diante do exposto, hd muito tempo a humanidade vem desenvolvendo e
armazenando informagdes na forma de conhecimento. Esse suficiente para diversos
povos, espalhados por todo o planeta, desenvolverem suas préprias percepgdes de
mundo e criar tecnologias que os permitissem existir até hoje. Tecnologias que vao
desde artefatos pré-historicos, como lanca e machado, até supercomputadores
modernos que sdo usados para desvendar o mais intimo da natureza. Ou ainda,
como apontado na teoria critica de Feenberg (2010), a tecnologia ndo pode ser vista
apenas como ferramenta, mas estrutura para estilos de vida. Logo, ndo ha davidas
guanto a relacdo do conhecimento de um povo e a sua histéria e contexto.

Além disso, milhares de povos habitaram os mais diversos continentes, com
as mais diversificadas faunas, floras, condi¢des climaticas e geogréaficas, gerando as
mais diferentes condicfes para a existéncia da vida humana. Todos esses povos,
para existirem, desenvolveram sua percepcdo de mundo com base em suas
observacdes e experiéncias constituindo sabedorias que sdo consequéncias de suas
necessidades e recursos.

A historia da humanidade é marcada pelas grandes coloniza¢bes que
aconteceram em diferentes partes do contexto mundial. No entanto, a necessidade
gue alguns povos tinham de dominar e impor sua forma de perceber o mundo teve
como consequéncia a ruina de outros povos e a extingdo de muitos saberes

acumulados em milhares de anos. Percebemos, cada vez mais, as consequéncias



dessas colonizacfes, sendo que 0 povo que mais colonizou teve também sua forma
de pensar e agir mais difundida e aceita pelo globo terrestre. Dentre essas formas
destacamos as relacionadas aos conhecimentos e producéo de saberes. Ressalta-
se, por exemplo, a valorizagdo da ciéncia, do cientista e do método cientifico, em
detrimento de outros saberes, formas de producao alternativas e quem os produz.

Destaco que nao pretendo, neste trabalho, menosprezar, desconsiderar ou
desvalidar os conhecimentos de cunho cientifico e nem do papel dos cientistas, mas
problematizar a supremacia dos mesmos sobre as outras formas de pensar e
produzir conhecimento. Junto a isso, tenho como intuito promover discussées que
contribuam para desmistificar imagens distorcidas sobre a ciéncia, como, por
exemplo, a compreensao de verdade restrita apenas aquilo que é assegurado por
cientistas ou imposto pelos centros de desenvolvimento de ciéncia a partir,
unicamente, do método cientifico.

Além disso, ndo quero que este trabalho seja visto como uma defesa do
retrocesso. A ciéncia tem que ser desenvolvida e a humanidade junto a ela. O fato é
gue a mesma pode ser feita sem a necessidade de negar, mistificar e padronizar
outras formas de saber. Questiono, por exemplo, o fato da ciéncia, devido a sua
l6gica unica de “verdade”, construir conhecimentos para substituir, reafirmar ou
comprovar saberes ja existentes, mas que nhdo possuem o crivo cientifico,
silenciando e negando, muitas vezes, os métodos e sujeitos que o produziram.

Observamos esse fato, por exemplo, quando a ciéncia nega as praticas e
conhecimentos indigenas e, em seguida, desenvolve ferramentas, medicamentos e
técnicas similares ou com o mesmo principio usado nas tribos. Ou ainda, conforme
exemplo apontado por Santos (2007) na Revolucao Verde, em que uma técnica
milenar de cultivo de arroz desenvolvida por sacerdotes da deusa Dewi Danu, na
india, foi substituida por técnicas modernas (cientificas) de irrigacdo e teve como
resultado uma catastréfica queda na producdo, levando as autoridades a
reconhecerem o método milenar em relacdo ao método moderno e tendo que
reimplantar a antiga forma de irrigar.

Nesses processos sdo investidos tempo e dinheiro, movimentando e
mantendo ativa a préatica da colonizacdo, apropriacdo e aniquilacdo de saberes e
culturas alternativas. Negar o conhecimento de um povo € menosprezar sua historia.
O que esta sendo problematizado néo é o fato de a ciéncia produzir, também, esses

conhecimentos, mas os discursos e cultura ecoada de hierarquizacdo ou
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silenciamentos das formas alternativas de producado e meétodos, além dos povos que
0s constituem.

Esses discursos também séo evidenciados no contexto escolar, em especial,
no ensino de ciéncias naturais, produzindo, a partir disso, a constituicdo de sujeitos
gue alimentam concepcdes ingénuas e desvalorizacdo de outras culturas e praticas
sociais. Deste modo, € necessario repensar o papel da educacdo, do ensino de
ciéncias, do curriculo, das préticas educativas e da constituicdo de cultura
produzidas nesse contexto. Essas perspectivas contribuem e potencializam a
constituicdo de uma formacdo mais critica, reflexiva, solidaria, fraternal e de
valorizacdo de outras formas de saberes e culturas. Visto que, contido no
conhecimento popular e outros estdo as histérias de um povo, suas experiéncias
acumuladas e a diversidade de probleméticas que os envolvem. O didlogo entre as
diferentes formas de interpretar o mundo pode trazer aos estudantes uma forma
mais inclusiva e plural, valorizando as culturas, tradicdes e costumes de diferentes
pOVOS.

Ressalto que este trabalho busca problematizar a desvalorizagdo e
silenciamentos dos saberes populares e as comunidades que 0s produzem,
propiciando visibilidade e verbalizacdo dos mesmos, além de potencializar um
didlogo de saberes. Assim, tendo como intuito contribuir para a valorizacdo das
diferentes culturas e saberes, tendo como potencializagdo indicativos para repensar
0 ensino de ciéncias/fisica e préaticas escolares inclusivas e transformadoras, que
proponho o presente trabalho. Diante disso, o problema de pesquisa é: de que
maneira acdes socioculturais podem contribuir para um ensino de ciéncias mais
inclusivo e plural?

Nesse sentido, como objetivo proponho: problematizar diferentes formas de
conhecimentos e constituicbes culturais; evidenciar a importancia de acdes
socioculturais e didlogos de saberes para um repensar do ensino de ciéncias; e,
investigar diferentes comunidades e seus saberes populares promovendo acdes
socioculturais e diadlogos de saberes, sinalizando para o ensino de ciéncias
caminhos para um ensino mais inclusivo e plural.

Esta monografia constitui-se de uma pesquisa qualitativa, realizada em duas
comunidades da regido oeste da Bahia, onde foram realizadas observacgbes e
entrevistas com alguns moradores, objetivando identificar e vivenciar a sabedoria

popular desenvolvida em cada comunidade e relatar a forma como esses
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conhecimentos ajudam no desenvolvimento de cada regido. Essa perspectiva teve
como finalidade buscar formas de acfes socioculturais que promovessem dialogos
de saberes e a possibilidade de constituir um ensino de ciéncias inclusivo e plural.

Assim, como organizacdo do trabalho, no primeiro capitulo realizo a
fundamentacéo teodrica, que esta dividida em trés partes. Na primeira, apresento o
contexto de surgimento do método cientifico e algumas de suas implicacdes para a
sociedade. A segunda evidencio a importancia da preservagdo cultural e o
entendimento do saber popular como elemento da cultura de um povo. J& na
terceira, proponho articulacdes com o ensino de ciéncias.

No segundo capitulo encontra-se a metodologia. Ressalto que, como o
trabalho caracteriza-se pela pesquisa-acdo e pela observacdo participante, as
“narrativas pessoais” ganham posicdo de destaque nesta monografa, junto com a
escrita em primeira pessoa, visto que busquei me colocar em constante
autorreflexdo e me situar como sujeito da experiéncia vivenciada. Destaco também
que foram realizados entrevistas e didlogos, por meio de rodas de conversa, com
membros das comunidades, que com permissdo dos mesmos foram gravados em
videos. No terceiro capitulo apresento as experiéncias vividas, os resultados e as
discussoes e reflexfes, e no quarto as consideracdes finais deste trabalho. Nesses
capitulos busquei dar visibilidade para as potencialidades de um ensino inclusivo e
plural, indicando a dialogicidade, problematizacbes e a realidade vivida como
indicadores para essa busca.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Eu t6 te explicando
Pra te confundir

Eu t6 te confundindo
Préa te esclarecer

TO iluminado

Pra poder cegar

TO ficando cego

Pra poder guiar
(Tom Zé€, 2015)

Neste capitulo serdo apresentadas, inicialmente, discussées sobre o método
cientifico, apontando sua construcéo historica, implicac6es socioculturais e vertentes
filoséficas que o consolidaram. Em seguida, apresento entendimentos referentes ao
saber popular associado a compreensédo de cultura, ressaltando a importancia da
conservacao dos elementos culturais e apontando a sabedoria popular como forma
alternativa de compreensédo do mundo. Para finalizar o capitulo, destaco articulacées
entre diferentes formas de conhecimento e suas aproximagdes com 0 ensino de

ciéncias e proposicoes curriculares.

1.1 A Verdade Conveniente

Todo conhecimento é resposta a uma pergunta
(Bachelard - 1938)

A humanidade, durante a Idade Média, vivenciou um periodo em que 0s
discursos e explicagcbes eram fundamentados, exclusivamente, pela linguagem e
dogmas religiosos. Como contraposi¢cao ao periodo escolastico, a Europa, durante o
século XIV e XVI, comeca a vivenciar uma fase de transformacéo cultural, intelectual
e artistica, movimento denominado de Renascimento. Este foi crucial para a
Revolucdo Cientifica, que aconteceu no século XVI e que, segundo Boaventura
(2008), € um marco para o desenvolvimento e constru¢do da racionalidade cientifica.
Essa revolucéo foi importante para a composi¢cao da sociedade moderna, pois foi a
partir dela que surgiu o0 modelo de pensamento que deu origem a ciéncia moderna,
findando no lluminismo. Grandes nomes da ciéncia moderna, como Johannes

Kepler, Isaac Newton e Galileu Galilei, que desenvolveram seus trabalhos cientificos
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entre os séculos XVI e XVII foram fortemente influenciados por esta tendéncia
metodoldgica e epistemoldgica (BOAVENTURA, 2008).

Essa forma de pensar e entender o mundo carrega métodos e premissas que
tentam assegurar a veracidade das informag¢des. No livro “Um Discurso Sobre as
Ciéncias”, Boaventura (2008) escreve sobre o desenvolvimento dos métodos, o
contexto histérico e as implicacdes sociais desse periodo inicial. Aspectos que viriam
influenciar e constituir o denominado método cientifico, considerado por muitos a

nova linguagem dogmatica. Assim, para ele:

Sendo um modelo global, a nova racionalidade cientifica é também um
modelo totalitario, na medida em que nega o carater racional a todas as
formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus principios
epistemolégicos e pelas suas regras metodologicas (BOAVENTURA, 2008,
p. 21).

Com o fervor dos avancgos cientificos no inicio do século XX, alguns
pensadores da cidade de Viena, influenciados pelos ideais iluministas desenvolvidos
na Franca no século XVII, fundaram o Circulo de Viena. Nesse foi desenvolvido a
vertente filoséfica conhecida como positivismo I6gico ou neopositivismo. Esta nova
forma de interpretar a ciéncia resulta da tentativa de retornar aos ideais classicos, ou
seja, de constituir o conhecimento com bases empiricas, negando as filosofias
idealistas e especulativas, a fim de aproximar-se de uma “fonte segura de
conhecimento™.

Essa vertente filosofica teve como fundamento trés elementos centrais, 0s
quais descrevem principios a serem guiados no desenvolvimento do conhecimento

cientifico e na pratica filoséfica, sendo:

1. A ciéncia deve poder ser unificada na sua linguagem e nos fatos que a
fundamentam, bem como todo conhecimento cientifico vem da experiéncia
e do carater tautolégico do pensamento. 2. A filosofia, quer seja ou nao
considerada como uma verdadeira ciéncia, se reduz a uma elucidacdo das
proposicdes cientificas e estas se referem direta ou indiretamente a
experiéncia. A ciéncia tem por tarefa verificar tais proposicfes. A filosofia
serd, antes de tudo, filosofia da ciéncia e, ocupando-se assim deste aspecto
positivo do conhecimento humano, estard na direcdo de uma efetiva
objetividade [...]. 3. O sucesso de tal filosofia pora fim a metafisica, pois nao
sera mais necessario tratar “questdes filosoéficas”, ja que toda questao sera
tratada, agora, em uma linguagem provida de sentido. As questbes
tradicionais da metafisica serdo questdes que falardo apenas sobre termos
dos quais o sentido ndo foi suficientemente esclarecido ou sobre
proposicdes inverificaveis (Disponivel em <https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/9607/9607_4.PDF> Acesso em 25/11/2018).

! https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/9607/9607_4.PDF> Acesso em 25/11/2018
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Essa metodologia além de ser fundamentada na experimentacdo, que € um
dos meios que permite a validacdo de uma informacdo, também se embasa na
proposicdo e predicdo. A proposicdo é o aglomerado de enunciados que podem
descrever um fendmeno. Partindo da inducdo sdo geradas as proposi¢coes, que
justifica e aponta os meios para produzir informacdes sobre o objeto estudado,
gerando assim a predicdo. Esta pode ser mostrada de forma experimental ou
observacional®.

A busca para alcangar “verdades”, apoiado pelo método positivista, busca
tornar visivel os aspectos mais essenciais da natureza, de modo a hipervalorizar o
meétodo. Nesse sentido, Lopes (1999) destaca que “para o empirismo, a construcao
racional s6 se pode estruturar a partir da experiéncia sensivel. Para o positivismo, a
teoria é uma rede de pescar dados, mas os dados é que orientardo a elaboracdo de
novas teorias” (LOPES, 1999, p. 38, grifo do autor). E valido ressaltar que nessa
racionalidade aquilo que ndo é passivel de experimentacdo ndo pode ser
considerado uma verdade cientifica. Portanto, nega qualquer forma de
conhecimento que ndo tem em sua origem a validacdo empirica. H& um
distanciamento da metafisica e de formas de conhecimento validado a partir de
outros métodos. Assim, todo conhecimento é uma forma de saber, mas nem todo o
saber € um conhecimento. Este sO sera, caso passar pela validacdo do método
cientifico (LOPES, 1999). Perspectivas que demarcariam o que € ciéncia e
pseudociéncia. Essas discussbes se aproximam com a afirmacéo de Carrol (1976),

ao fazer um recorte do manifesto do Circulo de Viena, publicado em 1929:

A concepcdo cientifica do mundo ndo reconhece qualquer conhecimento
incondicionalmente véalido obtido a partir da pura razdo, quaisquer «juizos
sintéticos a priori» [...] A tese fundamental do empirismo moderno consiste
precisamente na rejeicdo da possibilidade do conhecimento sintético a priori
(CARROL, 1976, p. 578, grifo do autor).

A forma de validar os conhecimentos é o0 que entendemos como o método
cientifico. No entanto, esse modelo filoséfico sofreu mas interpretacdes ao logo do
tempo, modificando algumas de suas caracteristicas elementares. Além disso, seu
amplo dominio sobre os demais modos de pensar acarretou uma série de problemas
sociais, culminando, em muitos momentos, para a desvalorizagao de outras culturas,

gue tem como parte essencial sua propria forma de construir conhecimentos.

2 https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/9607/9607_4.PDF> Acesso em 25/11/2018
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Para dar mais clareza as implicacfes ndo benéficas que o uso soberano do
meétodo cientifico trouxe a sociedade contemporanea, Morin (2014) aponta em seu
livro “Ciéncia com Consciéncia” quatro aspectos do método cientifico. O primeiro € o
paralelo entre os beneficios da divisdo do trabalho com o problema da
superespecializacdo. Aspecto que acabou gerando a fragmentacdo do saber. Em
seguida ele aponta a descaracterizacdo do ser humano na ciéncia, eliminando o
espirito e a cultura do ser humano, visto que eles também s&o elementos que

contribuem na produgé&o da ciéncia. Em suas palavras:

De fato, o ponto de vista das ciéncias da natureza exclui o espirito e a
cultura que produzem esta mesma ciéncia, e ndo chegamos a pensar o
estatuto social e histérico das ciéncias naturais. Do ponto de vista das
ciéncias do homem, somos incapazes de nés pensar, nés, seres humanos
dotados de espirito e de consciéncia, enquanto seres vivos hiologicamente
constituidos (MORIN, 2014, p. 16).

7

O terceiro aspecto apresentado € a impoténcia gerada nas ciéncias
antropossociais que pelo vicio da especializacdo torna-se incapaz de, de forma
interdisciplinar, apresentar os conceitos de homem, individuo e sociedade. Por fim,
ele aponta o risco e a tendéncia do anonimato, no qual os saberes tendem a deixar
de ser pensado, meditado, refletido e discutido por seres humanos, e passa a ser
elementos de bancos de dados, computados e estando sujeito a instancias
manipuladoras.

De outra maneira, mas que contribui para as discussdes aqui realizadas,
encontra-se as analises criticas referentes a ciéncia, o método cientifico e as
imagens formadas sobre eles, realizadas por Daniel Pérez e colaboradores (2001).
Os autores apresentam sete imagens da ciéncia que acabaram sendo deformadas
com o passar do tempo e que, de certo modo, foram naturalizadas. Para os autores
alimentar essas concepcdes, em especial no ensino de ciéncias, contribui para
processos formativos ingénuos e distorcidos e que irdo refletir nas constituicbes
socioculturais. Portanto, necessitam ser problematizadas tanto na educacgéo basica,
qguanto nos cursos de formacdo de professores. Assim, para 0s autores, essas

mudancas sao:

[...] deformacBes, que expressam, em conjunto, uma imagem ingénua,
profundamente afastada do que € a constru¢cao do conhecimento cientifico,
mas que se foi consolidando até tornar-se um estereétipo socialmente
aceite que, insistimos, a prépria educacdo cientifica reforca ativa ou
passivamente (PEREZ et al., 2001, p. 128).
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As sete deformacdes sobre a ciéncia e, portanto, do método cientifico, sao:

1. Concepcao empirico-indutivista e a-tedrica. Ponto de vista em que se destaca o
papel neutro da observacdo e da experimentacdo, abrindo méao do papel
essencial da hipotese como orientadora da investigacao;

2. Viséao rigida. A ciéncia é entendida como um algoritmo, ou algo extremamente
exato, com etapas bem definidas a serem cumpridas mecanicamente, abrindo
mao da criatividade, do carater inventivo e até mesmo da duvida;

3. Visédo aproblematica. Uma visdo dogmaética e fechada. N&o € mostrado o caréater
histérico e motivacional por tras das descobertas cientificas, nem os problemas
que lhes deram origem e como se deu sua evolucdo, limitando assim a
informacé&o de tal conhecimento e ndo apontando suas perspectivas;

4. Visao exclusivamente analitica. Discute-se a divisdo parcelar do desenvolvimento
do método, mas se esquece do carater posterior de unificacdo para a formacéo
de um conhecimento mais amplo;

5. Visdo acumulativa de crescimento linear. Idealizagdo de um crescimento
continuo e linear do desenvolvimento cientifico. Esquecem-se os momentos de
crise na producéo cientifica e os periodos de reformulacées;

6. Visdo individualista e elitista. Este ponto de vista faz parecer que a ciéncia é feita
por grandes génios, intocaveis e inalcancaveis, que sozinhos conseguem
desenvolver as mais brilhantes ideias, desprezando os trabalhos cooperativos e
coletivos de muitos individuos que tornaram possivel cada pequeno avanco no
desenvolvimento intelectual da humanidade;

7. Visdo socialmente neutra da ciéncia. A visdo de que a ciéncia se desenvolve
independente das questdes sociais e de demandas de tecnologias, construindo a
imagem de que a ciéncia est4 acima do bem e do mal, permanecendo neutra
perante a sociedade.

Essas visfes, quando alimentadas, tornam os mecanismos da ciéncia e do
meétodo cientifico inquestionaveis e absolutos, desprezando tudo que cerca o
individuo, seus valores, crencgas, negando a natureza humana em seu carater social
e individual. Além disso, gera danos a existéncia de muitas culturas, ferindo a
histéria de muitos povos e limitando a forma como o homem pode encarar a
realidade e descrever os fendmenos naturais.

Junto a isso é importante comentar que o conhecimento cientifico, em muitos

7

momentos, € uma aproximagdo da descricdo de um fendmeno real. Existem em
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diversas situacdes de pesquisa, em que o método esbarra em imprecisdes, variaveis
gue ndo sado observadas ou alcancadas, contextos que nao sdo levados em conta,
observacdes que nao sao feitas, dentre outras limitacbes. Sobre isso, Lopes (1999)

cita Bachelard:

[...] a ciéncia ndo capta ou captura o real, ela indica a direcdo e a
organizacdo intelectual, segundo as quais nos asseguramos que nhos
aproximamos do real. E no caminho do verdadeiro que o pensamento
encontra o real; a realidade do mundo esta sempre para ser retomada, sob
responsabilidade da razdo (LOPES, 1999, p. 40).

Em uma analise dos paralelos possiveis sobre o desenvolvimento cientifico,
Morin (2014) aponta alguns riscos referentes a aceitacdo inquestionavel do método
cientifico. Criando uma dupla via 0 autor apresenta aspectos vistos como progresso
€ outros como regresso ou prejuizo associado. Assim, ele pontua trés grandes areas

passiveis desses riscos, sendo elas:

- Progresso inédito do conhecimento cientifico, paralelo ao progresso
multiplo da ignoréncia;

- Progresso dos aspectos benéficos da ciéncia, paralelo ao progresso de
seus aspectos nocivos ou mortiferos;

- Progresso ampliado dos poderes da ciéncia, paralelo a impoténcia
ampliada dos cientistas a respeito destes mesmos poderes (MORIN, 2014,
p. 18).

Uma outra observacao feita pelo autor € a impossibilidade do retorno reflexivo
do sujeito cientifico sobre si mesmo, visto que o método cientifico se fundamenta no
afastamento entre o0 sujeito e 0 objeto, tornando este tipo de reflexao,
responsabilidade da filosofia e da moral. Lopes (1999) também contribui para essa
problematica. Para ela, essa metodologia garantiu grande éxito até final do século
XIX, porém ndo é mais suficiente para a epistemologia do conhecimento moderno.

Em um trecho de seu livro, “Conhecimento Escolar: Ciéncia e Cotidiano”, escreve:

Procuro apenas salientar que, a despeito de refletirem diferentes
concepcbes de mundo, o empirismo, o racionalismo e, também, o
positivismo tém em comum o monismo metodolégico. Tanto concepc¢des
empirico positivistas, quanto concepcfes baseadas no racionalismo
cartesiano impregnam o discurso cientifico do social e mantém essa ilusédo
de método como mapa da verdade. Por balizarem os caminhos a serem
percorridos pelos pesquisadores, continuam a ser defendidas pelos que
encaram essas concepg¢des como a Unica forma de nos afastarmos do
relativismo. Seja por meio do rigor absoluto da matematizacdo, da
guantificacdo (projeto cartesiano), ou por meio das evidéncias da
experiéncia (projeto baconiano) (LOPES, 1999, p. 37).
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Assim, pode-se observar que o desenvolvimento historico do conhecimento
cientifico, como uma forma hegemoénica de conhecimento, promoveu grandes
avancos em diversas éareas, e isso € inegavel. No entanto, falhas e limitacbes
também sdo constatadas. Deste modo, é valido pensar em formas alternativas que
possam garantir o progresso do conhecimento.

As discussfes apresentadas nesse topico de maneira alguma convergem
para uma negagdo do meétodo cientifico e suas contribuicdes para a ciéncia. O que
se questiona sédo construcdes de conhecimentos pautados apenas por monismos
metodoldgicos e seus discursos reducionistas, deformadores e dogmaticos, que
inviabilizam formas alternativas de producdo de saberes e de culturas. Foi
evidenciado que o meétodo cientifico € uma forma de produzir conhecimento
cientifico, porém outras formas de saberes e métodos existem. E & diante dessa

perspectiva que o proximo item se encontra.

1.2 Sabedoria que Resiste com a Cultura.

A ciéncia pode classificar e nomear os 6rgaos de um sabia
mas ndo pode medir seus encantos.

A ciéncia nao pode calcular quantos cavalos de for¢ca existem
nos encantos de um sabia.

Quem acumula muita informacéo perde o condédo de
adivinhar: divinare.

Os sabiés divinam.

(Os Sabias Divinam — Manoel de Barros)

O ser humano com suas habilidades de existéncia e capacidade de driblar
barreiras geograficas e predatoérias conseguiu povoar o planeta terra de forma quase
qgue inexoravel. Povoou todos os continentes, dos mais tropicais aos mais gélidos,
dos mais desérticos aos de maior vegetacdo. Essa pluralidade exigiu de cada povo
técnicas e costumes diferentes que lhes possibilitassem a vida, caracterizando
povos e praticas diferenciadas, logo culturas diferentes. Técnicas de caga, técnicas
de plantio, musicalidade, mandingas, religides, culinéria, curandeirismo, dentre
muitos outros aspectos, caracterizam esses povos e constituem suas culturas. No
entanto, para falar de cultura e compreender essa diversidade cultural, € importante
buscar, antes de mais nada, definicbes do que vem a ser cultura. Como que

podemos caracterizar e defini-la?
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Antes de mergulharmos nas definicdes trazidas pela antropologia, filosofia e
ciéncias sociais é valido olharmos para o significado literal da palavra trazido em
dicionarios da lingua portuguesa. Assim, segundo o dicionario Aurélio de Portugués

Online, cultura é:

Ato, arte, modo de cultivar.,Lavoura.,Conjunto das operac¢des necessarias
para que a terra produza.,Vegetal cultivado.,Meio de conservar, aumentar
e utilizar certos produtos naturais.,Aplicacdo do espirito a (determinado
estudo ou trabalho intelectual).,Instrucdo, saber, estudo.,Apuro; perfeicao;
cuidado (Disponivel em < https://dicionariodoaurelio.com/cultura > Acesso
em 21/11/2018).

A palavra cultura, derivada do verbo “cultivar”, pode ser entendido como todas
as formas de producdo do ser humano, seja ela simbolo, representacées ou
significados. Sdo praticas constituintes ou constituidas pelas préaticas sociais. Pode-
se também afirma que, “[...] € essencialmente cultivo humano, que distingue o ser
humano da Natureza, do natural, aquilo que é submetido as leis naturais e é
entendido como instintivo, inato, imutavel” (LOPES, 1999, p. 68).

Apesar de trazer grande generalidade, é valido buscar outras interpretacdes
para o tema. Em outra fonte formal de significado da palavra, temos o Dicionario
Brasileiro de Lingua Portuguesa Michaelis. Para a palavra cultura, além das
definicbes voltadas para a agricultura ou cultivo, como é mostrado no Aurélio, tem-

se:

Conjunto de conhecimentos, costumes, crencas, padrdes de
comportamento, adquiridos e transmitidos socialmente, que caracterizam
um grupo social. Conjunto de conhecimentos adquiridos, como experiéncias
e instrucdo, que levam ao desenvolvimento intelectual e ao aprimoramento
espiritual; instrucdo, sabedoria. Requinte de habitos e conduta, bem como
apreciacao critica apurada (Disponivel em
<https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/cultura/> Acesso em 21/11/2018).

Essa definicAo estd mais préxima do que se pretende apresentar neste
trabalho, sendo a caracterizacdo e compreensdo de distintos comportamentos
sociais como forma de entender diferentes povos. Indo além das definicdes formais
apresentadas em dicionarios da lingua portuguesa, sera feita uma analise do
significado da palavra cultura em um dicionario de filosofia. Com isso uma
compreensao mais solida e segura sera formada. Para isso, sera utilizado o

Dicionario Basico de Filosofia:


https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/cultura/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/cultura/
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cultura (lat. cultura) 1. Conceito que serve para designar tanto a formacéo
do espirito humano quanto de toda a personalidade do homem: gosto,
sensibilidade, inteligéncia. 2. Tesouro coletivo de saberes possuido pela
humanidade ou por certas civilizagbes: a cultura helénica, a cultura
ocidental etc. 3. Em oposi¢do a natura (natureza), a cultura possui um duplo
sentido antropolégico: a) é o conjunto das representacbes e dos
comportamentos adquiridos pelo homem enquanto ser social. Em outras
palavras, é o conjunto histérica e geograficamente definido das instituicées
caracteristicas de determinada sociedade, designando "ndo somente as
tradicGes artisticas, cientificas, religiosas e filoséficas de uma sociedade.
mas também suas técnicas proprias, seus costumes politicos e os mil usos
gue caracterizam a vida cotidiana" (Margaret Mead): b) ¢ o processo
dindmico de socializacdo pelo qual todos esses fatos de cultura se
comunicam e se impdem em determinada sociedade, seja pelos processos
educacionais propriamente ditos, seja pela difusdo das informacdes em
grande escala, a todas as estruturas sociais, mediante os meios de
comunicag¢éo de massa. Nesse sentido, a cultura praticamente se identifica
com o modo de vida de uma populagéo determinada, vale dizer, com todo o
conjunto de regras e comportamentos pelos quais as instituicdes adquirem
um significado para os agentes sociais e através dos quais se encarnam em
condutas mais ou menos codificadas. 4. Num sentido mais filosofico, a
cultura pode ser considerada como um feixe de representacdes, de
simbolos, de imaginario, de atitudes e referéncias suscetivel de irrigar, de
modo bastante desigual, mas globalmente, o corpo social (JAPIASSU,
2001, p. 47).

A primeira definicdo deste trecho refere-se ao uso da palavra quando utilizada
para caracterizar alguém culto, ou seja, alguém portador de conhecimentos
validados por determinada sociedade, o que é considerado para alguns autores, um
‘estado mental desenvolvido”. Esta definicdo induz a entender que determinadas
pessoas, em determinados contextos sao possuidoras, ou nao, de cultura, com base
em seus conhecimentos aceitos (LOPES, 1999).

Ja a segunda parte se refere a um bem coletivo, possuido por um grupo
social ou civilizacdo e associado a formacédo do espirito humano, a civilizagdo, ao
progresso, ao saber, a instrucdo e ao desenvolvimento do espirito ou grupo social.
Um tesouro mantido e aprimorado, assegurando privilégios por ser um bem
essencialmente positivo. No entanto, € importante observar que esta definicdo
carrega o sentido de posse ou mercadoria, seja ela subjetiva, como no caso dos
valores distintivos no meio social, como do ponto de vista objetivo, quando a cultura
€ materializada em bens (LOPES, 1999).

No terceiro e no quarto ponto a definicdo é apresentada de forma mais
abrangente, entendendo a cultura como articulacdo entre o conjunto de
representacbes e comportamentos no dinamico processo de socializacao,
descrevendo os elementos dos modos de vida de determinada sociedade ou
populacao (LOPES, 1999).
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Por outro viés, o elemento cultural apresentado por Gondim (2007) foi dada
por Edward Taylor que uniu elementos espirituais e materiais de um povo. Assim,
ele define cultura como sendo, “este todo complexo que inclui conhecimentos,
crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos
adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (GEERTZ apud GONDIM,
2007, p. 39).

A pesar de valida em muitos aspectos, essa formulacédo apresenta a ideia de
um evolucionismo linear das culturas. Com isso surge a concepg¢éo de sociedade
como uma unidade fundamental, que evoluiria linearmente passando pelos estagios
de selvageria e barbarie até atingir a sociedade civilizada, o mais avancado estagio.
A sociedade que estaria, segundo o texto, neste mais elevado nivel de evolucao,
seria a Europeia (GONDIM, 2007).

Nesta perspectiva toda e qualquer sociedade, independentemente de seu
contexto, passaria de forma linear por estas etapas. Negando a ideia deste
evolucionismo linear, associado a organizacdo de um povo, Franz Boas, um dos

pioneiros da antropologia moderna, prefere dizer que:

[...] todas as sociedades devem ser compreendidas a partir de seus préprios
critérios, sendo que nenhuma sociedade pode ser considerada melhor que
outra e a dindmica da cultura estd na interacdo entre os individuos e a
sociedade (BOAS apud GONDIM, 2007, p. 41).

A ideia de uma linearidade dos progressos sociais também é criticada por
Santos (2007), quando elenca uma série de monoculturas, que serdo abordadas no
item 1.3, sendo uma delas a monocultura do tempo linear. As monoculturas
apontadas por ele sao responsaveis pela morte de muitas culturas, o que é
apontado em seu livro como “epistemicidio” (SANTOS, 2007). A monocultura do
tempo linear trata da ideia de que a histéria tem uma direcdo e que 0s paises
desenvolvidos sdo sempre mais progressistas e estdo em tudo a frente dos paises
subdesenvolvidos, dando a ideia de que todo pais que ndo acompanha ou séo
assimétricos com a realidade dos paises desenvolvidos, é atrasado ou residual
(SANTOS, 2007).

Diante das problematizacdes realizadas, tem-se entdo um termo muito mais
relativista do que vem a ser cultura, ndo cabendo agora a ela termos comparativos.
Essas discussbes sdo importantes, pois possibilitam dar validade, respeito e

originalidade a cada forma de desenvolvimento humano, sendo que:
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Na nossa visdo, a compreensdo sobre cultura é de que ela possui um
sistema simbdlico codificado. Tais cédigos sdo interpretados pelos membros
da mesma cultura, foram construidos por seres humanos e transmitidos aos
seus sucessores como heranca. Estes Ultimos podem modificar seus
cédigos, reconstrui-los, criar novos cédigos, em um processo dinamico.
(MORAIS; VELHO; CASTRO apud GONDIM, 2007, p. 42).

Tendo entdo em vista esta formacdo conceitual, considerada como
antropoldgica moderna de cultura, é possivel adentrarmos na compreensao do que é
a cultura popular. Este entendimento € importante para que possamos chegar a
definicdo e construgdo dos aspectos gerais da sabedoria popular, que por muitas
vezes se opOe ao saber cientifico ou € por este sufocada, invalidada e até mesmo

extinta.

Em paralelo a cultura popular esta a cultura de elite. A sabedoria popular é,
em muitos momentos, colocada como inferior a cultura de elite e é apresentada
como termo pejorativo por ser algo que advém da criacdo das massas. Ja a cultura
de elite é instituida pelos meios formais, sejam eles de producdo de validacdo de
informacgédo (ARANTES, 1985; CENDRON, 2011).

Este fendbmeno se agrava quando a cultura de elite se reafirma como
dominante, sendo predominante nos espacos académicos e politicos, tomando parte
das decisbes e validacbes de elementos relevantes ao conhecimento e o
direcionamento dado ao “progresso” cientifico. Sobre estes fenémenos Lopes (1999)

escreve:

Por vezes, os auditorios de elite se confundem com os auditérios de
especialistas, justamente porque a elite tenta se apresentar ao publico como
se fosse um conjunto de especialistas. Ou 0s especialistas ultrapassam o
espaco que lhes é circunscrito, almejando serem vistos como elite (LOPES,
1999, p. 58).

Acompanhando a cultura popular esta o saber popular. Este é elemento
cultural de comunidades, visto que faz parte da histéria de um povo. No entanto,
sofre, muitas vezes, “ataques” de desvalorizagao por parte de culturas ditas “mais
elevadas”. Por mais que o saber popular, muitas vezes, ndo acompanha o saber
cientifico, por ndo ter passado por todo o processo de modelagem e método
cientifico, como descrito no item 1.1, estes conhecimentos também fazem parte da
humanidade desde seus primordios.

Enquanto que o método cientifico se desenvolveu no século XVI, como

advento do renascimento e do iluminismo, o0 saber popular existe como
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conhecimento que garantiu a existéncia de toda a humanidade ha milhares de anos,
e ainda hoje diversas comunidades vivem e se desenvolvem fazendo o uso desta
sabedoria, para compreender a natureza, o ser humano e desenvolver suas
tecnologias necessérias.

E importante também salientar que estd ambiguidade cultural partiu da
necessidade de dominacdo e hierarquizacdo, ou seja, civilizacdo dominante e
civilizacdo dominada. No entanto, para a sociedade moderna, a dominacdo de um
povo estava muito mais ligada aos interesses capitalistas. Assim, nas palavras de
Gondim (2007):

Nao se queria mais a destruicdo de um povo como forma de dominio, mas a
sua transformacdo para que ele se adequasse aos ideais capitalistas e
tornasse consumidor dos valores da civilizagdo dominante (cultura
ocidental). Para tanto, tornou-se necessario conhecer a cultura dos povos
da colbnia para que os mesmos adotassem valores impostos (GONDIM,
2007, p. 38).

Sendo entédo o saber popular um elemento da cultura e estando ela presente
em todos 0s povos, que na busca por melhores condi¢des para viver desenvolveram
seus saberes, € valido analisar as solucdes alternativas e o pensar além do método
cientifico, como uma medida de resgatar culturas e assegurar 0 progresso do
conhecimento.

Entendendo estas formas de conhecimentos como elementos benéficos ao
desenvolvimento humano e social, pode-se pensar em ter esta discussdao como
elementos da escola. O curriculo escolar pode apresentar uma nova perspectiva,
indo além do pensamento positivista e gerando uma formacao mais ampla para os
estudantes. Esta forma de pensar o curriculo pode preparar os estudantes para
produzirem solucdes cada vez mais viaveis para inimeros problemas modernos,
possibilitar a reducéo de desigualdades e valorizacdo do multiculturalismo.

Sobre os conhecimentos das classes trabalhadoras e o curriculo escolar,

Lopes (1999), escreve:

No amplo multiverso cultural até aqui discutido se encerra o problema do
gue consideramos ou nao como saber, ponto crucial para a discussao sobre
conhecimento escolar, pois o processo de sele¢do cultural da escola parte
essencialmente dos segmentos da cultura valorizados socialmente como
saber ou conhecimento. Ou seja, por vezes, a producdo simbolica das
classes trabalhadoras é considerada parte da cultura, na qualidade de
folclore, religido ou crengas (LOPES, 1999, p. 93, grifo do autor).
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Deste modo, € importante pensar na legitimidade de cada saber, ndo do
ponto de vista de desqualificar, mas sim entender que cada curriculo ou método ao
mesmo tempo em que € favorecido, desqualifica outras formas de pensar, com
resultados e caracteristicas tao legitimas quanto as caracteristicas dos saberes mais
favorecidos.

Entender que o saber cientifico € hoje o de maior prestigio e considerado de
maior legitimidade, requer também o entendimento que este é apenas uma forma de
pensar, um método sendo seguido. Além disso, é valido problematizar a percepcao
de que muitos outros modos de pensar existem e produzem resultados. Sobre isso,
“toda ciéncia é um saber, mas nem todo saber € cientifico. As ciéncias sdo apenas
algumas das possiveis formas de se conhecer, com suas racionalidades proprias.
Outros saberes se constituem a partir de outras racionalidades” (LOPES, 1999, p.
97).

1.3 Paraum Ensino de Ciéncias Plural e Inclusivo

Se 0 que se pode ver, ouvir, pegar, medir, pesar
Do aviao a jato ao jaboti

Desperta o que ainda ndo, nédo se pode pensar
Do sono do eterno ao eterno devir

Como a 6rbita da terra abraca o vacuo devagar
Para alcancar o que ja estava aqui

Se a crenga quer se materializar

Tanto quanto a experiéncia quer se abstrair

A ciéncia ndo avanca

A ciéncia alcanca

A ciéncia em si

(A Ciéncia em Si — Gilberto Gil)

Produzir conhecimentos para entender a natureza que nos cerca tem sido, ao
longo do tempo, um dos papeis centrais da ciéncia, do método cientifico e das
demais formas de sabedoria. Esses conhecimentos, em grande parte, se referem a
descricdo e compreensdo da natureza que cerca o0 homem, porém, cada vez mais,
tém sido valorizados saberes que sdo Uteis, que servem para algo, em especial,
para 0s contextos socioeconémicos.

Uma curandeira, por exemplo, ao observar e testar a reacdo do corpo ao
ingerir determinado alimento ou bebida (xaropes, chas, sopas) desenvolve receitas

que proporcionam curas e prevencdes das mesmas. Farmacéuticos, por outro lado e
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em outro contexto, observam as potencialidades de determinadas substancias e
com isso desenvolvem medicamentos que também proporcionam uma cura, esses
com fins mercadoldgicos e paliativos. Diante disso, problematizo: qual conhecimento
tem sido considerado valido? E ainda, a Escola, o ensino de ciéncias, os curriculos,
tém legitimado quais saberes? Quais culturas? Por qué?

N&do quero com essa discussdo negar os grandes avancos da ciéncia,
tampouco dar favoritismo a qualquer saber, em especial ao saber popular. O que
pretendo € problematizar essas diferentes formas, culturas e supervalorizagdo de
uma e detrimento de outras. Defendo, neste trabalho, um ensino, um curriculo, mais
plural, diverso e inclusivo, em que as diferentes culturas, identidades, formas de
entender e compreender o mundo possam ser consideradas e legitimadas.

Diante do exposto, ressalto que sdo inegaveis os beneficios que a ciéncia
trouxe quando se trata, por exemplo, de comunicacdo, saude, processamento e
armazenamento de dados, dentre muitas outras areas do conhecimento, mas
também é bem notavel que com relacdo a algumas formas de conhecimento, a
ciéncia, na forma como ela é hoje, ndo tem apontado as melhores solu¢cdes. Nesse
sentido, Boaventura de Sousa Santos em entrevista a UPMS (Universidade Popular
de Movimentos Socias) afirma que:

[...] Uns saberes sdo melhores que outros para certos objetivos, outros para
outros objetivos. Se eu quero ir a lua eu preciso de conhecimentos
cientificos, se eu quero conhecer a biodiversidade da Amazonia eu preciso
de conhecimentos indigenas ou de comunidades ribeirinhas, portanto, para

diferentes objetivos, preciso de diferentes conhecimentos|...] (Disponivel
em: <https://youtu.be/R1IHAyIJOTGw>. Acesso em: 11/12/20018).

Com relacao a esse posicionamento, Santos apresenta uma compreensao da
natureza, do mundo, de uma forma mais colaborativa e inclusiva. Ele defende a
unido entre os diferentes saberes, entendendo que cada uma tem a sua forma
especifica de atuacdo e contexto. Esse tipo de entendimento, Santos (2007)
denomina de “ecologia dos saberes”, ou seja, uma concepc¢ao de que toda forma de
conhecimento é valida. Essa proposta é uma alternativa para a “monocultura dos
saberes” (SANTOS, 2007), visto que assim como qualquer outra monocultura, ela
destréi todos os outros conhecimentos, restando apenas ele em sua forma
hegemonica.

No livro “Reinventar a Teoria Critica e Reinventar a Emancipagdo Social”

Santos (2007) apresenta um conjunto de monoculturas sociais prejudiciais a


https://youtu.be/R1HAyIJ0TGw
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humanidade e de ecologias sociais que podem ser caminhos para as solucdes
necessarias. As formas de monoculturas apresentadas sao: monocultura do saber e
do rigor, monocultura do tempo linear, monocultura da naturalizacdo das diferencas,
monocultura da escala dominante e por ultimo, a monocultura do produtivismo
capitalista.

Para o contexto do presente trabalho € conveniente que seja feita uma
analise mais voltada para a compreensdo da monocultura dos saberes, do saber
cientifico. Esse € geralmente visto como o de maior rigor e que desfavorece outras
formas de saberes. O risco eminente apresentado por esta monocultura, além da
extincdo de possiveis formas de solucdo para diversos problemas atuais e talvez até
futuros, esta no silenciamento dos povos e das diversas praticas sociais produzidas
por eles, como os conhecimentos populares, indigenas, camponeses e urbanos
(SANTOS, 2007).

Questionar a supremacia do saber cientifico ndo €& um gesto de
desvalorizacdo da sua histéria e da metodologia cientifica, mas se trata do nédo
desperdicio de conhecimento desenvolvido e acumulado pela humanidade durante
milénios. Sobre isso, Santos (2007) escreve:

N&o se trata de “descredibilizar’ as ciéncias nem de um fundamentalismo
essencialista “anticientifica”; como cientista social ndo podemos fazer isso.
O que vamos tentar fazer € um uso contra-hegemdnico da ciéncia
hegeménica. Ou seja, a possibilidade de que a ciéncia entre ndo como
monocultura, mas como parte de uma ecologia mais ampla de saberes,
em que o saber cientifico possa dialogar com o saber laico, como o saber

popular, como o saber do indigenas, como o saber das popula¢gbes urbanas
marginais, como o saber camponés” (p. 32, grifo meu).

A necessidade atual de ressignificar a ciéncia se da pelo fato de que hoje
temos “problemas modernos para os quais nao temos solu¢des modernas. E isso da
ao nosso tempo um carater de transicao” (SANTOS, 2007, p. 16). Exemplo disso é a
exacerbada producéo de lixo e disperséo de poluentes na atmosfera. Assim, faz-se
necessario um pensamento alternativo, que reconheca 0 grande leque de
conhecimentos que foram desenvolvidos e possiveis articulacdes entre 0s mesmos.

Em outro contexto, mas que ajuda a problematizar discussdes sobre a forma
de construir diferentes conhecimentos, inclusive para o ambito educacional, estdo os
estudos do educador Paulo Freire. Em seu livro, “Extensdo ou Comunicagao?”
(1985), o autor descreve a diferenga entre o ato de compartilhar conhecimentos e o

ato de estender/transmitir um conhecimento tido como “superior”. Esta forma de
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didlogo pode ser pensada, quando propomos uma interacao entre o saber cientifico
e 0 saber popular.

A acao extensionista, para Freire (1985), consiste em estender algo a alguém,
sem questionamento e dialogo. O trabalho da extensdo cientifica pressupbe
estender esse conhecimento a todos, como forma hegemobnica de saber,
antidialégica e desconsiderando saberes proprios. Diante do exposto, Freire (1985)

afirma:

Parece-nos, entretanto, que a acdo extensionista envolve qualquer que seja
0 setor em que se realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem,
de ir até a “outra parte do mundo”, considerada inferior, para, a sua
maneira, “normaliza-la”. Para fazé-la mais semelhante ao seu mundo
(FREIRE, 1985. p. 22).

Do mesmo modo o ensino de ciéncias em comunidades indigenas,
quilombolas, comunidades rurais, dentre outras, tem tomado a mesma atitude.
Ocupando os espacos e impondo um método e saber para descrever a natureza,
desprezando toda a sabedoria local, negando assim a cultura e a historia de um
povo, folclorizando ou mistificando suas crencas e seus saberes.

Sobre esta perspectiva deve-se pensar um curriculo que inclua os diferentes
saberes e uma comunicacdo dialégica, e ndo para uma hegemonia curricular
pautada apenas por um método e um unico saber. Com isso, ndo se pretende negar
o saber cientifico, é notdria sua importancia e utilidade, porém é importante salientar
gue junto aos estudantes, pertencentes as suas comunidades, estado suas culturas e
suas identidades, que ndo podem ser negadas ou simplesmente ignoradas.

Esta observacao de inclusdo e dialogo de saberes, apesar de ser emergentes
em escolas de comunidades indigenas, quilombolas e rurais, é algo valido, aplicavel
e viavel para todas as escolas. O conhecimento da pluralidade cultural em suas
diversas formas de pensar e agir € conhecimento valido e util para todo cidadao.

O ser humano, como um ser da praxis, € o unico capaz de atuar e refletir
sobre si mesmo e sobre sua atividade, capaz de adequar-se as diversas condi¢des e
situacdes. Nesse sentido, pode desenvolver a¢cdes antidialdégicas, como sdo alguns
tipos de extensdo, ou dialogicas, permitindo a interagdo mutuamente construtiva.
(FREIRE, 1985). Pensando no contexto educacional, esta situacdo pode ser
exemplificada em um dialogo sobre biodiversidade entre um cientista e um sabio
membro de uma aldeia indigena. A acdo é extensionista antidialégica quando o

cientista tenta impor seus conhecimentos ao indio, considerando que 0s saberes
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indigenas estado aquém dos cientificos, e por isso, devem ser substituidos. A relacéo
passa ser dialdgica quando existe o dialogo entre os dois. Levando em consideracao
que ambos tém conhecimentos validos e que juntos podem alcancar resultados mais
grandiosos. Sem negar a cultura indigena e sem hipervalorizar a cultura cientificista.

E marcante nas relacdes antidialdgicas a acdo da invasdo cultural, em que
um individuo, com sua carga historico-cultural, adentra em um outro povo, em outra
cultura, e sobre eles tenta implantar seus valores e formas de visdo de mundo.
Deste modo, “o invasor reduz os homens do espaco invadido a meros objetivos de
sua acao” (FREIRE, 1985, p. 41). Isto pressupfe a manipulacéo e o messianismo de
guem invade, afastando assim os que forem invadidos, de um caminho de libertacao
e forcando uma “domesticagdo” (FREIRE, 1985).

No ensino de ciéncias também percebemos processos que nos fazem pensar
sobre essas questdes. Ao submeter estudantes ao cumprimento de um curriculo
escolar distante de suas vivéncias, saberes prévios e de suas recorrentes aplicacdes
no cotidiano, o individuo é induzido a adotar uma cultura que ndo é sua e a ter que
se adequar ao uso de ferramentas que ndo sdo Uteis para seu contexto, tornando
entao este individuo um ser “domesticado”, sem acesso a uma educacgao que tenha
significado para ele e que seja libertadora.

Pensar um ensino de ciéncias mais plural e inclusivo requer a aceitacdo das
diferentes culturas com a sua carga histérica, seus saberes, vivéncias e realidade.
Isso requer uma reformulacéo de curriculo que garanta a preservacéo da identidade
de cada povo, sem mistificar ou folclorizar sua sabedoria. Requer a negacédo da
cultura elitista, para uma validacdo das demais culturas subjugadas. Requer
entender que cada saber tem sua aplicacdo, sendo algumas melhores para
determinados fins e outras melhores para outros fins. Em oposicdo a esta
perspectiva, de um mundo “normalizado” pelas acdes extensionistas e invasfes
culturais, dialogar saberes apresenta-se como alternativa para um maior
enriquecimento de conhecimentos e de todos os envolvidos nesse processo. Para

Paulo Freire,

O dialogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mundo, o “pronunciam”, isto é, o transformam, e, transformando-o, o
humaniza para a humanizacdo de todos (FREIRE, 19835, p. 43, grifo do
autor).
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Essas discussdes também nos ajudam a pensar o estabelecimento do dialogo
entre 0s sujeitos sociais e as diferentes realidades vivenciadas, como a sabedoria
popular, local, prévios e o saber cientifico dentro de um curriculo escolar. Dar
visibilidade a sabedoria popular é também marcar a existéncia da pluralidade cultural
de uma regiao.

Os curriculos escolares tradicionais sdo marcados por determinarem o
objetivo da formacdo dos estudantes, especificando 0s objetivos, procedimentos e
metas almejando resultados que podem ser quantizados de forma precisa. Este
conceito e esta area de estudo surgiu nos Estados Unidos junto ao processo de
industrializacdo do pais. Entendendo o funcionamento de uma escola como sendo
similar ao funcionamento de uma fébrica, de cumprimento de metas e focalizada em
resultados, o educador americano John Franklin Bobbitt, escreveu o livro Curriculum
(1918), que foi o documento norteador para muitas instituicbes de ensino (SILVA,
2014).

A constituicdo do cidaddo a ser formado com base no curriculo gera uma
série de questionamentos que devem ser levantados diariamente: o que deve ser
ensinado? A quem favorece este modelo de cidaddo? Quais conhecimentos ou
saberes sd@o importantes para essa constituicdo? E facil notar que o curriculo pode
expressar uma relacdo de poder, favorecendo uma classe dominante e
subvalorizando outras (SILVA, 2014).

Em contrapartida ao exposto, é valido ressaltar que vivemos em uma
sociedade pos-colonialista, mas que ainda apresenta tracos do periodo colonial em
diversos setores da sociedade. Dentre os muitos aspectos contemporaneos que sao
marcos da colonizacdo, destacamos 0s contextos institucionais de ensino, e,
portanto, as constru¢des curriculares. Estes evidenciam as relacbes de poder
existentes nos aspectos culturais, econdmicos e politicos do pais, marcas das
teorias criticas de curriculo (SILVA, 2014).

As teorias de curriculo podem ser categorizadas em trés grupos ideolégicos, o
primeiro deles, referente ao que ja foi apresentado, refere-se as teorias tradicionais
de curriculo, em que a escola é entendida como preparadora para o mercado de
trabalho, se almeja a produtividade e eficiéncia e trata o saber de forma
hegemonica. Em busca de um carater mais humanista, surgem as teorias criticas de
curriculo, que buscam problematizar as relagcbes de poder entre os saberes e

culturas e trazer as questdes ideoldgicas para o campo de discussado. A terceira é a
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teoria poés-critica e apresenta a necessidade da insercdo de elementos que
preservem, afirmem e integrem os elementos culturais, a identidade, as etnias, 0
género e o multiculturalismo. Estas teorias partiram inicialmente dos paises
dominantes do norte e se apoiaram nas contribuicdes antropolégicas que tornam
aceitavel a ideia de que ndo se pode estabelecer uma hierarquia entre as culturas
humanas, por todas as culturas serem epistemologicamente e antropologicamente
equivalentes.

E possivel entender a implantagdo de um curriculo por parte do dominante
como uma relacdo de poder, visto que tem a capacidade de abranger o dominio
para a cultura, a arte, a religido e qualquer outro aspecto que o favoreca. Nesse
sentido, Silva (2014) destaca:

[...] podemos dizer que o curriculo é também uma questdo de poder e que
as teorias do curriculo, na medida que buscam dizer o que o curriculo deve
ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder.
Selecionar é uma operacao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operacdo de poder. Destacar, entre as mdultiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo o ideal € uma operacdo de poder.
As teorias de curriculo ndo estdo, neste sentido, situadas num campo
“puramente” epistemoldgico, de competicdo entre “puras” teorias. As teorias
do curriculo estdo ativamente envolvidas na atividade de garantir o
consenso, de obter hegemonia. As teorias do curriculo estdo situadas num
campo epistemologico social. As teorias do curriculo estdo no centro de um

territério contestado (SILVA, 2014, p. 16).

Repensar o curriculo utilizado nas escolas a luz da descolonizacdo é uma
forma de reafirmar a independéncia de um povo, negando a forma do colonizador de
subjugar o colonizado. A independéncia ndo deve acontecer s6 sob a forma
econbmica ou territorial, mas também de forma intelectual e cultural. Silva (2014)

ainda afirma:

O projeto colonial teve, desde o inicio, uma importante dimenséo
educacional e pedagdgica. Era através dessa dimensdo pedagdgica e
cultural que o conhecimento se ligava, mais uma vez, ao complexo das
relacdes coloniais de poder (p. 128).

Por fim, para Silva (2014), o curriculo deve ser olhado com muito mais
criticidade e cuidado, atentando-se as caracteristicas implicitas contidas nele. Com

relacdo a isso, o0 autor escreve:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confirmam. O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo é relagcdo de poder. O curriculo € trajetéria, viagem e percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: No curriculo se forja
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nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é

documento de identidade. (SILVA, 2014, p. 150).
Tendo em vista a problemética apresentada, pode-se pensar em um curriculo
e uma abordagem mais inclusiva e plural, explorando na formacao de cada individuo
uma ampla formacéo, que abranja multiplas formas de pensar e interpretar o mundo,
sem implantar a subvalorizacdo das culturas populares e evitando supervalorizacao
da cultura de elite. Nesse sentido, destaco um trecho da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no qual ha elementos que afirmam a insercdo de aspectos

centrais para cada realidade vivida:

No caso da Educagdo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa
assegurar competéncias especificas com base nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais
reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares. Significa também, em uma
perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas légicas, seus valores e principios pedagdgicos préprios
[...] e suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos
interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas préprios de ensino e
aprendizagem, tanto dos conteldos universais quanto dos conhecimentos
indigenas, bem como o ensino da lingua indigena como primeira lingua
(BRASIL, 2018, p. 17-18).

A producéo de trabalhos relacionados a esta tematica no ensino de ciéncias
ainda é muito pequena. Xavier e Flor (2015), em uma pesquisa do estado da arte,
identificaram que no Brasil, no periodo de 2000 a 2012, em um total de 1764 artigos,
apenas quatro apresentaram investigacdes que se articulam com os propdsitos
deste trabalho. Ou seja, da articulacdo entre saberes populares, ensino de ciéncias
e troca de conhecimentos com comunidades tradicionais.

Diante do exposto, ressalto exemplo de propostas que tém como horizonte
um ensino plural e inclusivo e que ja foram implementadas e debatidas em trabalhos
da area de ciéncias da natureza. Destaco o apresentado por Gondim (2007), no qual
teve como tema central o saber popular das artesds do Triangulo Mineiro. Neste
trabalho foi realizado uma relacdo entre os saberes tradicionais das tecelds e o
ensino de quimica no ensino meédio, fazendo o elo entre a sabedoria popular e 0
ensino formal, agregando elementos das duas formas de entender os fenbmenos
propostos para a construgdo de um conhecimento mais rico e significativo para os

estudantes.
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Além do citado, ha o trabalho realizado por Fonseca e colaboradores (2018).
Voltado para o ensino de fisica, a proposta fundamentou-se por elementos da
realidade social dos estudantes visando uma transformacdo social através da
articulacdo e proposicao curricular entre os saberes vivenciais e cientificos.

Propostas como estas sdo possiveis e apresentam resultados positivos. Elas
favorecem o fomento ao dialogo dos estudantes com a sua realidade, abrangem o
leque de possibilidades do processo de ensino-aprendizagem, fortalecem o dialogo
da comunidade com a escola, estimulam uma visdo critica e interpretativa dos
estudantes sobre o conhecimento e a sociedade, além de promoverem uma Visao

critico-reflexiva do conhecimento cientifico e de seus métodos.



33

2.  ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho refere-se a uma pesquisa do tipo qualitativa, caracterizada
na forma de pesquisa-acao que, segundo Gil (2008), pode ser compreendida

como.

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos do modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT apud
GIL, 2008, p. 30).

E caracteristica deste tipo de pesquisa a presenca e participacdo do
pesquisado, que se envolve com 0 objeto de estudo tornando a pesquisa um
ambiente de aprendizado para todos os envolvidos no processo. Para Engel
(2000), a pesquisa-acao é:

[...] um tipo de pesquisa participante engajada, em oposicdo a

pesquisa tradicional, que é considerada como “independente”, “néo-
reativa” e “objetiva’. Como o préprio nome ja diz, a pesquisa-acédo
procura unir a pesquisa a acdo ou prética, isto €, desenvolver o
conhecimento e a compreensdo como parte da pratica. E, portanto,
uma maneira de se fazer pesquisa em situagfes em que também se
€ uma pessoa da pratica e se deseja melhorar a compreensao desta
(ENGEL, 2000, p. 182).

Por conta de seu carater participativo e inclusivo a pesquisa-a¢ao, que
surgiu na Alemanha na década de 1960 e teve como primeiros adeptos
pesquisadores das areas da psicologia e da sociologia, tem ganhado for¢ca nas
pesquisas de cunho educacional, pois se colocou como um caminho para
auxiliar no processo entre teoria e pratica (ENGEL, 2000). Logo, segundo o

autor:

Possibilitava avaliar empiricamente o resultado de crencas e praticas
em sala de aula. Neste sentido, este tipo de pesquisa €, sem duvida,
atrativa pelo fato de poder levar a um resultado especifico imediato,
no contexto do ensino-aprendizagem (p. 183).

Sobre as caracteristicas esséncias da pesquisa-a¢do, Engel (2000)
aponta duas que serdo importantes para o decorrer deste trabalho. A primeira
relaciona-se, conforme ja exposto, com a insercdo do pesquisador na

comunidade, estreitando elo entre pesquisador e comunidade. A segunda esta
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voltada para a percepcao e articulagdo do professor no ambiente da sala de

aula, ou seja:

O processo de pesquisa deve tornar-se um processo de
aprendizagem para todos os participantes e a separacdo entre sujeito
e objeto de pesquisa deve ser superada. No ensino, a pesquisa-acao
tem por objeto de pesquisa as a¢bes humanas em situagfes que séo
percebidas pelo professor como sendo inaceitaveis sob certos
aspectos, que sdo suscetiveis de mudanca e que, portanto, exigem
uma resposta pratica. Ja a situacdo problematica € interpretada a
partir do ponto de vista das pessoas envolvidas, baseando-se,
portanto, sobre as representagbes que os diversos atores
(professores, alunos, diretores etc.) tém da situacdo (ENGEL, 2000,
p. 184).

Ressalva-se que um dos propésitos centrais deste trabalho é
compreender como que as ac¢les socioculturais realizadas e os diadlogos de
saberes podem contribuir para um repensar do ensino de ciéncias tradicional e
hegemonico vivenciado atualmente. Gil (2008) destaca que a forma como esta
organizada a educacéo brasileira, a mesma alimenta um sistema hegemonico
de supervalorizagdo do método cientifico, alimentando um sistema de
“colonizacgao intelectual”’, no qual sdo deixadas de lado todas as outras formas
de saberes, como a sabedoria popular, oprimindo a cultura e apagando a
histéria de diferentes povos, que de seu modo, ao longo do tempo, foram
desenvolvendo técnicas e formas de sobrevivéncia.

Assim, caracterizado o tipo de pesquisa e 0s propdsitos centrais do
trabalho, apresento como problema de investigagdo 0 seguinte
guestionamento: de que maneira acdes socioculturais podem contribuir para
um ensino de ciéncias mais inclusivo e plural?

Nesse sentido, como objetivos proponho:

Problematizar diferentes formas de conhecimentos e constituicées
culturais;

Evidenciar a importancia de a¢des socioculturais e didlogos de saberes
para um repensar do ensino de ciéncias;

Investigar diferentes comunidades e seus saberes populares
promovendo ac¢des socioculturais e didlogos de saberes, sinalizando para o
ensino de ciéncias caminhos para um ensino mais inclusivo e plural.

O desenvolvimento e aprofundamento destas questdes podem contribuir

para repensar a forma como os saberes e as culturas populares séo vistos no
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ambito social e educacional. Propiciar um ensino aberto para o dialogo de
saberes implica diretamente em construir uma sociedade aberta para este
dialogo. E importante salientar que propondo uma interacéo e valorizagéo dos
saberes populares no ensino de ciéncias ndo estara desvalidando ou negando
0s conhecimentos cientificos, apenas tornando possivel a inclusdo e
problematizacdo de pontos de vistas plurais. Aspectos que contribuem para a
constituicdo de cidaddos mais criticos e reflexivos frente a uma sociedade
multiculturalista.

Assim, visando analisar fenOmenos educacionais e sociais em torno de
acOes socioculturais e de dialogo de saberes utilizei como instrumentos de
pesquisa: rodas de conversa, a qual possibilitou um dialogo com membros das
comunidades sobre diferentes assuntos; observacdo participante, que permitiu
vivenciar os moradores, suas culturas, histérias e modos de viver; e, entrevista
informal, que contribuiu para romper com a formalidade deste instrumento,
favorecendo informacdes e aproximacdo entre 0s pares (pesquisador-
entrevistado).

Ressalva-se que para a realizacdo das entrevistas (que foram gravadas
com o consentimento dos moradores) nao foi utilizado um roteiro, foi preferivel
alcancar os resultados por meio de conversas espontaneas em que 0S
entrevistados expressavam seus conhecimentos em dialogos informais. A
auséncia de um roteiro foi uma estratégia usada para que o desconhecido
viesse a tona por meio dos dialogos que sempre eram direcionados para as
praticas cotidianas e histdrias vivenciadas. Para a realizacdo deste trabalho foi
necessaria uma analise e vivéncia dos contextos das comunidades visitadas,
de forma abrangente e de modo subjetivo e intersubjetivo. Nesse sentido, para
Godoy (1995) “um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em
que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva
integrada” (p. 21).

Conforme ja exposto, além dos estudos bibliograficos necessarios, sera
utilizado como instrumento de pesquisa a observacao participante. Nesta, 0
pesquisador, além de observar os aspectos das comunidades visitadas que lhe
sao de interesse, participa dela como sendo um membro por um determinado
tempo. Para Gil (2008):
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A observacdo participante, ou observagdo ativa, consiste na
participagdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo
ou de uma situacdo determinada. Neste caso, o observador assume,
pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. Dai por
gue se pode definir observacgédo participante como a técnica pela qual
se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior
dele mesmo (GIL, 2008, p. 103).

Assim, a pesquisa de campo consistiu da vivéncia em duas
comunidades especificas da regido oeste da Bahia, sendo elas: o
Assentamento de Reforma Agraria Manoel Dias e o quilombo Lagoa do Peixe.
Em cada uma destas comunidades aconteceram vivéncias, que variaram de
dois a quinze dias, em que foram investigados, por meio de dialogos e
observacdes participantes, 0s costumes e 0s saberes populares presentes nas
rotinas dos mesmos, além de promover acdes socioculturais que potencializem
um repensar sobre o ensino de ciéncias. Para otimizar e trazer maior numero
de informagbes buscaremos didlogos com o0s ancides das comunidades,
buscando sempre um dialogo pouco formal, evitando com isso a construgéo, da
parte do entrevistado, a ideia de que estd em um ambiente formal que pode
intimida-lo e tornar com isso as informacdes limitadas.

Além da observagdo participante serdo realizadas narrativas escritas
(“narrativas pessoais”) como forma também de coleta de dados, preservando a
fala dos entrevistados, que serao nomeados por “Morador 1, 2, ...”. Os recursos
desta linguagem textual (narrativas) podem trazer mais clareza e fidelidade aos
dados coletados e trabalhados, podendo ser melhor explorados a relacao entre
0 que é observado e 0 que é descrito. A narracdo € caracterizada pela forma
como trata seus cinco elementos bésicos, sendo eles, narrador, personagem,
acles, tempo e espaco. Além destas classificacfes principais, existem algumas
subclassificacfes que sao importantes de ser descritas e tratadas (AMARAL,
1993).

A primeira € o tipo de narrador. Este pode ser narrador-personagem,
narrador-observador ou narrador-onisciente. Dada as caracteristicas e
condicbes desta pesquisa, o narrador-observador e o narrador-personagem
Sao0 0s que mais se enquadram nas necessidades descritivas levantadas neste
trabalho. O narrador-observador é caracterizado por narrar acontecimentos dos
guais ele nao participou diretamente, assim serdo narrados o0s relatos

coletados neste trabalho. O narrador-personagem, conta em primeira pessoa
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uma histdria vivida por ele. Assim sera narrado o trajeto da pesquisa e a
percepcao do autor sobre os espacos pesquisados (AMARAL, 1993).

O discurso a ser redigido na narrativa pode ser de dois modos,
apresentacao direta ou apresentacdo indireta. A apresentacdo direta sera a
utilizada neste trabalho, pois esta trata de descrever diretamente as
caracteristicas investigadas. A forma indireta apresenta as caracteristicas de
forma mais subjetiva e implicita (AMARAL, 1993).

A forma do enredo a ser apresentado também deve ser bem
estabelecida para caracterizar com mais clareza a narrativa. As formas de
enredo sdo: linear ou ndo-linear. A primeira forma, linear, € a escrita que
apresenta de forma bem definida o inicio, meio e o fim. J4 o enredo nao-linear
apresenta diversos cortes ou quebra da sequéncia légica temporal (AMARAL,
1993). Por se tratar de um aglomerado de entrevistas, sera mais viavel utilizar
o enredo ndo-linear para poder tornar mais dindmico a apresentacdo das
entrevistas.

E valido ressaltar que os membros das comunidades aceitaram
participar da pesquisa e tiveram suas identidades preservadas. As imagens
fotograficas apresentadas no trabalho e os videos gravados pelo pesquisador
também foram de comum acordo. Além disso, é valido ressaltar que a
transcricdo das entrevistas preservou a fala dos moradores, visto que a mesma

faz parte da identidade dos mesmos.
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3. CARACTERIZANDO AS COMUNIDADES E SEUS
SABERES

Mas o pobre vé nas estrada

O orvaio beijando as fl6

Vé de perto o galo campina

Que quando canta muda de cor

Vai moiando os pés no riacho

Que agua fresca, nosso Senhor

Vai oiando coisa a grané

Coisas qui, pra mode vé

O cristdo tem que anda a pé

(Estrada de Canindé — Luiz Gonzaga, 1950 )

Para a efetivacdo desta pesquisa no primeiro momento realizei uma
viagem de prospecc¢do, que iniciou no municipio de Barreiras e encerrou em
Salvador, passando por diversas comunidades em busca de agrupamentos
sociais que pudessem colaborar com a coleta de dados, permitindo a
realizacdo de uma pesquisa-acdo envolvendo entrevistas com moradores e
acOes socioculturais em escolas.

Apbs o periodo de prospeccao, que durou 45 (quarenta e cinco) dias,
visitando comunidades circunvizinhas a Barreiras, comunidades as margens do
rio Sdo Francisco, comunidades da Chapada Diamantina e, por fim,
comunidades do litoral Baiano, foram selecionadas trés regides de melhor
aceitacdo para a pesquisa e de melhor logistica de trabalho, sendo elas: o
Assentamento Manoel Dias e o Quilombo Lagoa do Peixe.

Os primeiros contatos foram feitos com o0s representantes das
comunidades que, apés concordarem com a proposta deste trabalho, abriram
as portas e indicaram as melhores familias para serem entrevistadas e
indicativos das formas de saberes populares que seriam encontradas. Este
primeiro contato foi muito importante para otimizar o andamento da pesquisa e
impulsionar o andamento dos dialogos.

Todas as entrevistas e rodas de conversa aconteceram nas residéncias
dos participantes da pesquisa e todos foram informados dos objetivos da
mesma. Por se tratar de um trabalho no qual o pesquisador est4 imerso no

cotidiano dos moradores, o dialogo foi facilitado pela pequena proximidade
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gerada nas vivéncias locais, afastando a imagem de que o pesquisador é uma
pessoa distante ou estranha ao entrevistado.

Ressalva-se que foi proposto para as comunidades, em especial aguelas
que tinham escolas em seu territdrio, atividades socioeducacionais
relacionadas ao ensino de ciéncias, envolvendo o0s estudantes e a
coordenacao das escolas, potencializando didlogos de saberes e indicativos
para pensar um ensino de ciéncias plural e incluso.

Assim, no decorrer do capitulo serdo evidenciados os resultados e as
discussbes dos mesmos. Para a organizacdo do andamento do capitulo
apresento inicialmente as discussdes referentes ao Assentamento Manoel Dias

e apos as do Quilombo Lagoa do Peixe.

3.1 Assentamento Manoel Dias

Na terra que derramamos suor,
podemos também derramar sangue

(Manoel Dias)

Localizado no estado da Bahia, no municipio de Muquém do Sé&o
Francisco, aproximadamente 721 (setecentos e vinte e um) km de Salvador e
151 (cento e cinquenta e um) km de Barreiras, esta o assentamento Manoel
Dias (figura 01) fundado no ano de 2004, por agricultores sem-terra que
buscavam justica social por meio da distribuicdo de terras improdutivas
pertencentes a grandes latifundiarios. De acordo com os dados obtidos na
pesquisa, o assentamento foi fundado por 83 (oitenta e trés) familias que viram
na forca do movimento social a oportunidade de conseguir uma vida mais
digna. Hoje, aproximadamente 109 (cento e nove) familias moram e produzem
alimentos e conhecimentos diariamente neste territério, que antes era
abandonado, sem finalidade social, educacional e econdmica para 0 municipio.

Antes deste territorio se tornar o “Assentamento Manoel Dias” existia
nesta regido um povoado chamado Sertdozinho, onde diversas familias viviam
da agricultura familiar. O fim deste povoado se deu quando alguns fazendeiros

decidiram expulsar os moradores para transformar aguele terreno em mais um
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grande latifundio brasileiro. Com o éxito da acéo dos fazendeiros, fundou-se ali
uma fazenda chamada Simpatia do Vale, que depois de alguns anos acabou
sendo hipotecada pelo Banco do Brasil, de acordo como os relatos.

Foi no ano de 2004 que as familias, motivadas pela necessidade de ter
um lugar para morar e produzir, decidiram ocupar aquelas terras e fazer
daquele lugar a realizacdo de sonhos, como a retirada de familias da
exploracdo da mao de obra desvalorizada e das situacbes de extrema
vulnerabilidade social e econdmica. Esta acéo teve o apoio da Fundacdo de
Desenvolvimento Integrado do Séao Francisco (FUNDIFRAN), que desde entdo

tem acompanhado e apoiado o desenvolvimento dessa comunidade.

Figura 01: Localizacdo do Assentamento Manoel Dias
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Fonte: disponivel em: <https://www.google.com.br/maps>. Acesso em 03/01/2019).

De acordo com os relatos, o nome do assentamento, Manoel Dias, é
uma homenagem a uma das grandes liderancas deste movimento de
redistribuicdo de terra. Participante da luta e construgéo desta comunidade, o
mesmo morreu assassinado de forma covarde e cruel por capatazes mandados
pelos latifundiarios. A histéria deste povo € permeada de muita luta, resisténcia,

dor e conquistas.


https://www.google.com.br/maps
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O meu primeiro contato com as liderangcas e colaboradores do
assentamento aconteceu de maneira bem receptiva. Mesmo com a constante
tensdo e cuidado para a preservacao e integridade da comunidade, as pessoas
encarregadas de gerir 0 espago aceitaram, de muito bom grato, a proposta
para a realizacdo deste trabalho, que consiste em conhecer a comunidade, ter
contato com seus saberes, suas atividades escolares e cotidianas.

Caracteristico de uma comunidade de agricultores, o Assentamento
possui uma organizacdo urbana bem diferente da maioria dos municipios
brasileiros. Cada familia vive em seu terreno de producdo, de
aproximadamente 28 (vinte e oito) hectares, e por consequéncia disso as casas
sdo consideravelmente distantes umas das outras (conforme visualizado na
figura 02, em que é evidenciada uma longa estrada e apenas uma casa).

A producdo agricola do Assentamento Manoel Dias consiste
basicamente na producdo de hortalicas, frutas e cereais. Assim, abastece o

mercado de Ibotirama, Barreiras e cidades circunvizinhas.

Figura 02: Estrutura do Assentamento Manoel

Fonte: foto retirada pelo autor em 19/10/2017
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As acOes na comunidade aconteceram, principalmente, de duas
maneiras: i) acdes socioculturais na escola do Assentamento; e, ii) acdes
pautadas por entrevistas e rodas de conversa com a comunidade do
Assentamento.

A primeira consistiu no desenvolvimento de atividades da é&rea de
ciéncias/fisica e possiveis dialogos de saberes. J4 a segunda se pautou nas
visitas a antigos moradores e rodas de conversas sobre o0s saberes da
comunidade. Estas duas atividades aconteceram nos mesmos dias, porém, em
turnos opostos. Ao todo foram cinco dias de atividades dentro da escola e oito
dias de entrevistas com membros da comunidade. Assim, como resultado e
discussdo da analise nesta comunidade apresento duas categorias, as quais
estdo organizadas a partir das agdes desenvolvidas, sendo: Indicativos para
pensar um ensino de ciéncias plural e inclusivo a partir de atividades
socioculturais na Escola Manoel Dias e Dialogando Saberes com a

comunidade do Assentamento Manoel Dias.

3.1.1 Indicativos para pensar um ensino de ciéncias plural e inclusivo a
partir de atividades socioculturais na Escola Manoel Dias

Por ter um consideravel numero de familias vivendo no Assentamento,
existe no seu territério uma escola de ensino fundamental | e Il (figura 03) que
funciona nos turnos matutino e vespertino. O Colégio Municipal Manoel Dias,
fundada em 2006, contém 125 estudantes distribuidos em turmas de primeiro
ao nono ano, na faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos de idade.

Apbés um didlogo com a diretora da escola, moradora da cidade de
Ibotirama, foi possivel elaborar e realizar diferentes atividades dentro do
espaco escolar, possibilitando, dessa maneira, identificar indicativos para um
repensar do ensino de ciéncias, visando estabelecer dialogo entre estudante e
professor, sondar os saberes tradicionais da comunidade, problematizacao dos
conteudos com temas cotidianos e sondar e estimular o engajamento dos

estudantes.
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Figura 03: Colégio Municipal Manoel Dias

Fonte: foto tirada pelo autor no dia 19/10/2017.

Para a realizacdo deste trabalho foram necessarias duas visitas ao
Assentamento. A primeira aconteceu no dia 18 de outubro de 2017 a 22 do
mesmo més. Nesta primeira visita esclareci a minha proposta de pesquisa para
as autoridades da comunidade e solicitei a possibilidade de realizar a
investigacdo, acfes e coletas de dados. Além disso, neste primeiro momento
pude conhecer o espaco escolar, os professores, as turmas e a coordenacao
da escola. Junto a isso, tive a oportunidade de entender um pouco da dinamica
da comunidade e da escola.

Referente a estrutura da escola, a mesma é constituida de seis espacos.
O primeiro faz parte da construcdo mais antiga, visto que antes do local se
tornar o Assentamento Manoel Dias, esse espaco ja existia e tinha como
finalidades anteriores uma moradia coletiva, passando, posteriormente, para
um curral de animais, e, por fim, depois de algumas reformas, tornou-se a
primeira escola da comunidade (figura 03). No periodo que aconteceu a
pesquisa, este local funcionava como cantina, salas de aula, almoxarifado e

diretoria.
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A frente desta construcdo esta uma extensdo da escola, mostrada no
lado direito da figura 03. Neste local, que foi construido com o propdsito
escolar, encontram-se duas salas de aula e a secretaria. Ao fundo desta
mesma imagem € possivel observar algumas arvores de galhos sinuosos, com
poucas folhas. Neste local estdo distribuidos os brinquedos e delimitado o
espaco para atividades de recreio.

Um pouco mais afastado esta a horta, onde os estudantes realizam seus
estudos sobre agricultura, horticultura e ecologia. Além desses espacos, ha
também uma biblioteca e outro espa¢o que ainda néo tinha uma finalidade
especifica.

A segunda visita a comunidade aconteceu entre os dias 22 a 28 de julho
de 2018. Nesta, realizei as atividades na escola, as quais foram desenvolvidas
a partir das seguintes acdes: construcdo de equipamentos para um laboratério
de ciéncias; estudos e dialogos sobre o sistema solar; e, uma noite de
observacdes celestes. Ressalva-se que as atividades tinham como horizonte
uma construcdo de conhecimento pautado por interacdes dialdgicas e
valorizacdo dos saberes locais e prévios dos estudantes. Perspectiva essa que
corrobora com o0s pressupostos da educacdo freireana, visto que a
dialogicidade e a problematizacbes de temas reais vivenciados pelos
estudantes séo elementos centrais em seus estudos (FREIRE, 2005).Para a
primeira atividade, foi desenvolvido acdes que estivessem associadas aos
ideais do assentamento. Nessa perspectiva, me apoio em Freire (2005), pois,
segundo o autor, o educador dialdégico e problematizador, portanto, educador
transformador, e ndo bancario®, deve partir de contelidos programaticos que
desvelam e problematizam a realidade local. Ou seja, o conteddo programéatico
ndo deve ser imposto aos estudantes, mas sim organizado para a
compreensao e superagdo das necessidades reais. Diante disso, o autor
propde que a educacao

ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e
a outros, originando visGes ou pontos de vista sobre eles. Visbes

impregnadas de anseios, dividas, de esperanca ou desesperancas
gue implicam temas significativos, a base dos quais se construira o

8 Para Freire (2005) a educacao bancaria é aquela vista como um ato de depositar, de doagéo
de saberes daqueles “que se julgam sabios aos que se julgam nada saber” (FRIERE, 2005).
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conteddo programatico da educacédo (FREIRE, 2005, p. 116, grifo do
autor).

Assim, por ser uma comunidade de pequenos agricultores, existe um
respeito a natureza evidenciado em suas formas de preservacdo, dedicando-se
20% de todo seu territorio para mata preservada, além da preservacdo de
grande parte da vegetacdo dentro do territério de cada familia. Nesta
perspectiva, na primeira atividade problematizei e sugeri a construcdo de um
laboratério constituido de materiais reciclados. A proposta foi bem aceita pela
escola. Assim, durante dois dias letivos, juntamente com o0s estudantes,
produzimos dois experimentos em cada turma. Ressalva-se que essa atividade
teve como perspectiva central a articulacdo entre problematizacdes de
questdes reais/contextuais e dialogos com a area de ciéncias/fisica. Dentre as
preocupacdes para a realizacao dessa atividade destaco a forma de como os
conhecimentos cientificos seriam construidos. Ou seja, de que 0s mesmos nao
fossem supervalorizados em detrimento de outros saberes, assim, como néo
fossem alimentadas percepc¢des de monocultura de saber (SANTOS, 2007)

Essa atividade permitiu a construcdo de oito experimentos, envolvendo
estudos da Optica, mecanica, eletrostatica e eletrodindmica, como mostra a
tabela 01, que relaciona o experimento com a turma que o elaborou. Na
construcdo dos experimentos foi possivel propiciar: problematiza¢cdes sobreo
lixo e reciclagem, motivacdo e engajamento dos estudantes com o0s
experimentos, construcdo de conhecimentos articulados a area de
ciéncias/fisica, valorizacdo dos saberes locais/tradicionais, didlogos sobre os
saberes locais e concepcdes prévias sobre os fendbmenos estudados,
aplicacao de técnicas e raciocinios para encontrarem pecas e ferramentas que
possibilitassem a realizacdo do experimento; e didlogos sobre o fato de um
fendbmeno poder ser explicado de diversas maneiras e aplicado para inUmeras
realidades e situacdes. Aspectos que revelaram indicativos para um ensino de

ciéncias inclusivo e plural.

Tabela 01: Experimentos construidos e as respectivas turmas

N° Experimento Turma

1 Ludiao 6° ano

2 Eletroscopio 9° ano
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3 Repulséo eletrostatica 9° ano
4 Cominho 6ético com agua 7° ano
5 Dinamica da energia mecanica 8° ano
6 Formacéao de imagem 6° ano
7 Lente convergente 7° ano e 8° ano
8 Criacdo de um ima 9° ano

Fonte: producao prépria

Para a realizacdo do primeiro experimento os estudantes levaram para a
escola garrafas PET e frascos de amostra de perfume. Durante essa atividade
foi possivel explorar conceitos cientificos e da cultura tradicional, fazendo elo
entre os dois tipos de conhecimento. Ao mesmo tempo que 0s conhecimentos
sobre o Principio de Pascal e o empuxo eram construidos, os estudantes
apresentavam o contato que eles tinham com este tipo de fenbmeno em
situacOes do seu dia a dia. Como, por exemplo, a compressibilidade do ar em
equipamentos de oficinas, pneus de bicicleta e outros veiculos e o mergulho
dos peixes.

As familias do assentamento Manoel Dias tém grande contato com a
pesca, portanto, foi possivel fazer uma relacdo com os mecanismos da bexiga
natatéria de um peixe com o fenbmeno do empuxo. As brincadeiras das
criancas em lagos e rios também possibilitaram didlogos com temas
significativos propiciando construir conhecimentos sobre estes fendmenos. Os
estudantes ja haviam percebido que corpos dentro da agua, aparentavam ser
“mais leves” do que quando estavam fora da agua. Este conhecimento prévio
serviu ndo apenas como base para um aprofundamento dos conhecimentos,
como também indicativo central para um repensar do ensino de ciéncias, visto
que foi valorizado saberes tradicionais, histérias, emocdes, afetividade
apresentadas por eles para dialogar sobre o fenémeno.

Realizar uma atividade, no qual os préprios estudantes constroem
experimentos com materiais trazidos por eles, encontrados em suas
residéncias, tornou a aula mais atrativa, divertida e desenvolveu posturas
ativas dos estudantes. Além disso, possibilitou que os estudantes dialogassem
sobre suas vivéncias, seus saberes e proporcionou problematizacdes sobre as

relagbes com materiais reciclados e producéo de lixo na sociedade capitalista.
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Para a realizacdo do segundo experimento os estudantes trouxeram de
suas casas algumas garrafas PET, pedacos de papel aluminio e pedacos de
fio.

Fendmenos eletrostaticos permeiam o dia a dia da nossa sociedade,

sendo percebidos em fenémenos
Figura 04: Eletroscopio produzido no Colégio

naturais como, raios, relampagos
eletrizacdo de alguns objetos e em
fenbmenos ndo naturais como,
campos elétricos gerados por TVs,
ou bobinas de veiculos. A
realizagéo deste experimento
permitiu ao estudante criar um

detector de campos elétricos

o . . . g asE SN
utilizando materiais que seriam Fonte: foto tirada pelo autor no dia 23/07/2018.

descartados.

O objetivo deste experimento, assim como dos demais, foi explorar
situacBes significativas vivenciadas pelos estudantes. A partir disso foi
construido atividades experimentais que possibilitem, além da construcdo dos
saberes cientificos, problematizar/articular os saberes populares, gerando um
dialogo de saberes, como é proposto por Boaventura (2007).

Nesta atividade dialogamos sobre os fenbmenos eletrostaticos ocorridos
em dias chuvosos. Os estudantes, neste momento, relataram sobre a dindmica
das chuvas na regido, apontando datas e histérias que os permitiram ter maior
seguranca nas suas plantagbes, assim como discutiram sobre locais
inapropriados para estar durante uma chuva com raios.

Os dialogos construidos sdo de extrema relevancia para um ensino de
ciéncias plural e inclusivo, visto que 0os mesmos possibilitaram motivacdo e um
maior engajamento dos estudantes frentes aos temas de estudos. Nesse
sentido, ressalto que dialogar saberes locais/tradicionais para a construcédo de
conhecimentos cientificos indicam manifestacdes culturais e ndo supremacia e
hierarquia cultural, como problematiza Boas (2007).

Dando continuidade a esta atividade, aproveitei o contexto da aula e

pude, junto com os estudantes, realizar o experimento 03, referente a repulséo
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eletrostatica. Este experimento consistia em encher baldes e atrita-los aos
cabelos e com isso realizar uma eletrizacéo por atrito. Estando eletrizados, os
balbes podiam assim se repelir. Este experimento instigou a continuacédo das
discussdes que vinham sendo levantadas/construidas pelo experimento
anterior. Logo apos a realizac@o desta atividade, os estudantes ja comegaram
a levantar mais questdes sobre situacdes vividas por eles, o que revela
potencialidades das acdes realizadas. Visto que, segundo Freire (1996), a
curiosidade, o “querer saber”, sdo essenciais para 0 processo de construcéo

conhecimento, pois,

A construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o
exercicio da curiosidade epistemoldgica, sua capacidade critica de
tomar distancia do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de
“cercar” o objeto ou fazer aproximacgdes metddicas, sua capacidade
de comparar, de perguntar (FREIRE, 1996, p. 85).

Uma das indagac¢des levantadas esteve relacionada aos fios de cabelos
gue ficam em pé depois do uso da pranchinha para alisar os cabelos, assim
como do choque que as vezes podemos sentir ao tocar em alguém.

Ressalva-se que as discussdo destes dois exemplos apresentam
elementos do dia a dia dos estudantes (saberes vivenciados) para compor o
processo de constru¢cdo do conhecimento em sala de aula. Aspectos que
tornaram o ambiente de ensino mais
participativo e com maior significado Figura 5: Experimento do tubo ético feito com

agua construido no Colégio Municipal Manoel
pratico, tornando 0s saberes Dpias.
cientificos préximo da realidade deles,
e vice-versa, perspectivas que
poderiam ser de dificil entendimento,
caso houvesse distanciamentos entre
esses saberes.

Para a realizacdo do quarto
experimento, problematizei: a luz faz

curvas? A turma se dividiu nas

respostas, porém nao houve Fonte: foto tirada pelo autor no dia 25/07/2018
explicagdo das mesmas. Antes que construissemos 0s conhecimentos

necessarios, produzimos coletivamente o experimento. Por ser uma turma de
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6° ano, a atividade tornou-se muito divertida e empolgante, aspecto que me
marcou, visto que nao esperava o retorno imediato dos estudantes.

Com o0 experimento construido e testado, de maneira coletiva e
dialégica, problematizei novamente sobre a luz fazer ou ndo curvas. A resposta
foi quase que unanime. Ao observarem o feixe de luz acompanhar a jato de
agua, todos disseram “a luz faz curvas”. Comecamos entédo dialogar sobre as
possibilidades de ser possivel ou nao.

A partir deste momento explorei os conhecimentos apresentados pelos
estudantes. Dialogamos como a agua pode refletir a luz, assim como faz um
espelho. Foi possivel mostrar observando um pouco da agua que tinha caido
no chdo. Para ajudar no debate, junto com os estudantes desenhei no quadro o
que seria uma espécie de tunel com paredes espelhadas e a partir dessa
imagem pudemos concluir que a luz viajava refletindo nos espelhos, indo em
linha reta de um espelho para outro e podendo deste modo percorrer todo o
tunel, assim como acontece dentro do jato d’agua do experimento.

Com esta atividade dialogamos sobre a internet em fibra Optica, sobre

suas brincadeiras com reflexo da luz em &gua Figura 6:  Experimento  de
conversbes de energia mecanica

ou com espelhos e sobre os lugares onde eles ...~ Colégio Municipal Manoel

observaram belas paisagens refletidas na

dgua ou em estradas. Nesta atividade em

nenhum momento o saber cientifico foi
imposto aos estudantes. Todo o conhecimento
construido em aula foi fruto do dialogo dos

conhecimentos de cada individuo presente

naquela sala. O saber cientifico entrou como

uma forma de entendimento sobre os

diferentes fendmenos observados, aspectos ronte: foto tirada pelo autor no dia
que contribuiram para a construcdo de 25/07/2018
conhecimentos para a area de ensino de ciéncias.

Ja& o experimento 05 teve como objetivo discutir as energias potenciais e
cinéticas por meio da queda de uma garrafa PET presa a um corddo e a um
pequeno pedaco de metal. A proposta deste experimento foi de dialogar com

0s estudantes aspectos articulados com transformacdes de energias.
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Nesta atividade os estudantes puderam fazer relacbes e
contextualizacbes com diversos elementos dos saberes vivenciados, desde
ferramentas usuais no trabalho da comunidade, até brinquedos e brincadeiras
presentes na rotina. Estes elementos presentes no didlogo permitiram aos
estudantes contarem as histérias da comunidade, acontecimentos de suas
vidas, dentre outros aspectos que me tornaram mais préximo dos membros
daquela turma.

Fazer esta aproximacao, do estudante com o professor, € um importante
aspecto na tentativa de desfazer algumas imagens que podem estar distorcidas
para muitos estudantes. Para um ensino inclusivo é importante quebrar a visao
de que o professor € alguém distante, ou alguma espécie de “génio”.

A realizacdo do experimento 06 consistiu na utilizagcdo de uma lente
cOncava para a formagcdo de uma imagem real. Neste procedimento a turma
organizou-se de modo que todos pudessem observar o fenbmeno por meio das

poucas lentes utilizadas.

Durante a atividade foi Figura 7: Experimento de Formacdo de imagem real,

] realizado no Colégio Municipal Manoel Dias.

possivel contextualizar o0
experimento com  outros
mecanismos de producgdo de
imagens por meio de lentes,
como € 0 caso dos Nnossos
olhos, projetor utilizado na
escola, lentes de 6culos e

lentes que ndo convergem a

luz. Nesta atividade os

Fonte: foto tirada pelo autor no dia 26/07/2018

estudantes comentaram
sobre suas vivéncias, como, por exemplo, fazer fogo com lentes e algumas
brincadeiras.

Seguindo na mesma perspectiva do experimento 06, na atividade do
experimente 07 utilizamos uma lampada incandescente preenchida com agua
para desenvolvermos discussfes a respeito da luz e das lentes. A atividade do
experimento 06 aconteceu com a turma do 6° ano, enquanto que a atividade do
experimento 07 aconteceu com as turmas do 7° e 8° ano, e por conta dos
riscos do experimento, realizamos a construcdo de apenas um exemplar. Ao
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preenchermos a lampada com &gua, criamos uma lente convergente e com ela
pudemos observar alguns fenémenos. Quando exposto a luz do sol,
encontramos o ponto focal da lente e neste ponto colocamos um palito de
fésforo, que em poucos instantes acendeu.

O didlogo com a turma foi similar ao ocorrido na turma do 6° ano, em
que dialogamos sobre histérias e percepcdes relacionados aquele tipo de
fendbmeno. Os estudantes relataram sobre as tentativas que eles tiveram em
fazer fogo utilizando lentes, além de comentaram sobre as manchas claras que
a agua fazia no fundo do rio. A realizagcdo e didlogos sobre a atividade
realizada evidenciou surpresa de muitos estudantes ao verem a chama se
acender por conta daquela lampada.

A atividade realizada possibilitou também didlogos referentes as
caracteristicas climéticas da regido, visto que favoreciam este tipo de
ocorréncia, devido a incidéncia solar ser muito alta. O momento foi propicio
para que um estudante comentasse sobre o risco de incéndios ao deixar
garrafas de vidro jogadas em meio a vegetacdo seca e os periodos do ano em
que o calor é mais intenso.

Na realizacdo do experimento 08, foi possivel com o uso de um pedaco
de fio, um prego e uma pilha fazer um campo magnético. O objetivo desta
atividade foi explorar os conhecimentos dos estudantes com relagdo a corrente
elétrica e campo magnético buscando interfaces com a sabedoria popular. O
fato desta comunidade ser composta, em sua maioria, por agricultores que
desenvolvem com seus préprios métodos e meios as solucbes para seus
problemas cotidianos, o assunto abordado gerou muitas discussbes e
articulacdes, visto que a compreensdo de um circuito elétrico fazia parte dos
conhecimentos desta comunidade. Assim, ao realizar a atividade, foi possivel
dialogar com os estudantes as suas proprias vivéncias com 0S circuitos
elétricos. Grande parte deles ja tinham a nocéo de sentido da corrente elétrica
e tinham experiéncias com a montagem de pequenos circuitos. A direcao da
escola relatou que alguns estudantes ja haviam apresentado em feiras de
ciéncias pequenos equipamentos eletrénicos. Com isso, o didlogo de saberes
realizados nesta atividade ficou articulada para a troca de experiéncias, em que
0s estudantes me contaram historias deles e também da comunidade e eu

pude contar um pouco sobre o funcionamento do experimento.



52

A segunda atividade realizada na escola esteve articulada ao
desenvolvimento de palestras e discussfes sobre o sistema solar. O diadlogo
pautou-se sobre a dimenséo do sistema solar, a variedade de corpos celestes
que temos ao nosso redor e o0 quao pequeno € o planeta Terra (figura 08. Foi
surpreendente e motivador a forma como os estudantes ficaram deslumbrados
ao saber o quéo grande € o sol e os planetas Saturno e Japiter e 0 quéao
distante eles estdo da gente, além de saberem que alguns pontos que
observamos no céu sao planetas.

Por terem um céu privilegiado, distante das luzes das cidades e em
regido de baixa humidade e longos periodos de seca, com poucas nuvens,
falar sobre as estrelas despertou a atencdo de muitas criancas, que como ja

era de se esperar, se deslumbravam com o esplendor de uma noite estrelada.

Figura 8: Didlogo sobre conhecimentos astronémicos no Colégio Municipal Manoel Dias

> -

Fonte: foto tirada em 26/07/2018.

No decorrer desta atividade, tentamos manter um dialogo constante,
entre o saber cientifico e o saber popular, conforme defendido por Santos

(2007). Ao mesmo tempo em que dialogavamos os conhecimentos sobre o
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céu, do ponto de vista da ciéncia, os estudantes me contavam o significado de
tudo aquilo para eles. A observacdo do céu em comunidades agrarias € uma
pratica constante e importante. O periodo de chuva é sinalizado pelo céu,
algumas estrelas indicam pontos cardeais, as fases da lua indicam melhores ou
piores momentos para plantio, colheita e poda de arvores, bem como outras
praticas na pecuaria e na agricultura.

A terceira atividade desenvolvida com os estudantes foi um evento
organizado pela escola com o propodsito de fechar a semana de estudos
desenvolvidos. Para a realizagdo deste evento, a escola teve que alterar o
horério de aulas dos turnos matutino e vespertino para uma atividade integrada
com todas as turmas no turno noturno.

Esta medida de cancelar as aulas no turno matutino e vespertino foi
necessaria, pois estava no planejamento desta atividade a realizacdo de uma
noite de observacdes do céu, usando um telescopio refletor. Como grande
parte dos estudantes dependiam do 6nibus escolar para chegar até a escola foi
necessario optar por nado utilizar este transporte durante o dia e utiliza-lo
durante a noite.

A atividade noturna pautou-se por: didlogos sobre a importancia,
finalidade e meios de observar os corpos celestes; observacdes do céu usando
um telescopio (figura 09), visando observar as crateras da lua e o planeta
Jupiter com suas luas; e, ao fim um “Circulo de Cultura” com as liderancas do
movimento sem-terra daquela localidade e alguns moradores que participaram
das primeiras lutas. Sendo entédo, este ultimo, a oportunidade para salientar a
importancia da histéria local e relembrar a trajetéria de luta vivida por eles para
estarem ali. Apoiado em Freire, Loureiro e Franco (2012) destacam que o
Circulo de Cultura € um espaco educativo em que transitam diferentes saberes.
Ou seja, ha a experiéncia dialégica de forma colaborativa e solidaria, em que o
seu produto é o conhecimento gerado. Conhecimento construido para interver
no mundo e sobre o mundo (FREIRE, 2005). A pratica socioeducacional
orientada pelo Circulo de Cultura encontra coeréncia com os ideais do
Assentamento e de um ensino de ciéncias inclusivo e plural, isso porgque
assumem o0s problemas sociais e ambientais como algo a ser enfrentado, a
partir de um dialogo de saberes e com postura critico-transformadora para uma

sociedade mais justa e solidaria, visto que é inviavel apenas “transformar a
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mentalidade dos oprimidos e n&o a situagao que os oprime” (FREIRE, 2005, p.
60)".

As condi¢cOes climaticas desta noite nos favoreceram. Apesar de ter
algumas nuvens no céu ndo tivemos problemas com a observagdo. Foi
possivel ver as crateras da Lua e o planeta Jupiter com suas quatro principais
luas. Este evento foi especial para muitas criancas e até mesmo professores,
visto que muitos deles nunca tinham tido a oportunidade de observar o céu
utilizando um telescépio. Foi notavel a surpresa dos estudantes quando
conseguiam notar que as “manchas da lua” eram na verdade crateras, e que
aguele “pontinho distante”, muito parecido com uma estrela, quando visto a
olho nu, era na verdade um planeta e que tinham mais quatro “pontinhos”
brilhantes juntos a ele. N&o tenho davidas de que este momento marcou a vida
deles, assim como marcou a minha.

Diante da atividade, pode-se verificar que o ensino de ciéncias,
trabalhada de maneira diferenciada e com aproximacbes com a realidade
vivida, possui potencial para engajar os estudantes, professores e enriquecer
saberes e possibilitar linguagens que enriguecam as explicagcbes dos
fendmenos naturais vivenciados por eles dentro de seus contextos.

O didlogo de saberes, como é proposto por Santos (2007), em que a
monocultura do saber € combatida por uma ecologia de saberes € a proposta
apoiada neste trabalho. A preocupagcdo com um ambiente escolar amplo,
diversificado, com espaco para multiculturalidade e dialogicidade de saberes
sdo elementos essenciais para um repensar do ensino de ciéncias, em
especial, para comunidades, hegemonicamente, subestimadas. Além disso,
vale ressaltar a importancia de como a interacdo entre o professor e 0s
estudantes acontece, visto que a mesma precisa possibilitar o dialogo dos
saberes, e ndo a supremacia do saber Unico, vinda do professor (especialista e
detentor do saber). Esta problematizacédo é apontada por Freire (1985), quando
nos convida a pensar a acao extensionista. Nesta, o ato/conhecimento é
estendido de um para outros, ja a acdo comunicativa é vista como uma troca,
colaboragéo, capaz de enriquecer todos os sujeitos do didlogo, e, portanto, foi

a perspectiva que orientou todas as acgdes socioculturais desenvolvidas.
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Figura 9: Observacdes celestes na Escola Municipal Manoel Dias.

Fonte: foto tirada pelo autor em 27/07/2018.

3.1.2 Aprofundando o Diadlogo de Saberes com a Comunidade do
Assentamento Manoel Dias.

Para obter um maior aprofundamento sobre os saberes populares da
comunidade, realizei uma série de entrevistas e rodas de conversa com antigos
moradores, que se dispuseram a dialogar sobre as praticas cotidianas
relacionadas a agricultura, alimentagdo, salde ou qualquer outra pratica
cotidiana que expressasse 0s seus conhecimentos e cultura. Para a realizacao
desta atividade contei com a ajuda das liderancas da comunidade, que me
indicaram moradores mais antigos que poderiam me ajudar. Além disso, foi
importante ir até os moradores com a indicagdo de outro membro da
comunidade, pois isso ajudou ha aproximacao e na abertura do dialogo.

Sera apresentado ao longo desta subcategoria trechos das entrevistas e
das rodas de conversa obtidas a partir das gravacbes e narrativas pessoais.
Para preservar a identidade dos moradores, os mesmos serdo denominados de

morador 1, morador 2 e morador 3, etc.
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O morador 1 é um dos antigos fundadores do assentamento. Ele
trabalha com terra desde a sua juventude, com seus pais, e afirmou que seus
conhecimentos sao referentes a praticas passadas de geracdo a geracao. Os
métodos utilizados sdo para ele a forma mais viavel para assegurar uma
lavoura saudavel, sustentavel e possivel. Em entrevista, tive a oportunidade de
aprender sobre a qualidade da terra, periodos lunares favoraveis para o plantio,
retirada de madeira e bioindicadores de periodos de chuva.

Para uma acdo dialdégica e ndo extensionista (FREIRE, 1985) tomei
como ponto de partida do dialogo ensinamentos para o plantio. Assim, o
morador ressaltou periodos favoraveis para se plantar, onde plantar e como
plantar. Com muito bom grato, o0 morador inicia a conversa me falando sobre as
fases da lua que, segundo ele, deve ser levada em consideragdo para 0S
melhores periodos para se enterrar as sementes. De acordo com as
experiéncias vivenciadas por ele, a lua nova marca o melhor momento para se
plantar. Em sua perspectiva, assim como a lua tende a “crescer” depois da lua
nova, as plantas também seguem esta tendéncia. Em suas palavras, destaca:
“A gente vai plantar as coisas na nova, porque na nova a gente vai plantar
aguele legume e a lua vai subindo. Quando ela ir descendo a gente ta
regredindo” (Morador 1).

Sobre este assunto ele complementou dizendo que a poda da planta
também é entre o més de novembro e dezembro, que € o periodo chuvoso da
regido. Além disso, falou sobre a retirada de madeira. Por tirarem da terra
quase que todo o seu sustento e material de trabalho, a coleta de madeira
também ¢é uma atividade realizada. E importante salientar que mesmo existindo
a coleta de madeira para atividades usuais, existem grandes areas de
preservacdo da mata, como ja foi citado neste trabalho. Sobre esta coleta, a
l6gica € a mesma. Madeira retirada na lua nova garante maior qualidade,
sendo ela mais rigida e menos veneravel a ataque de insetos, visto que “A lua
vai descendo e a madeira vai enfraquiando. A madeira vem com aqueles bicho
e racha tudo” (Morador 01).

Os muitos anos de observacédo das mudangas naturais relacionadas aos
periodos chuvosos permitiu aos camponeses relacionar alteragfes na fauna e
na flora que indicassem com maior precisédo a chegada das chuvas. Sobre isso,

o entrevistado falou sobre as flores de mandacaru, que sempre abrem préximo
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aos dias de chuva.: “O mandacaru florando muito € esperanga que vem chuva”
(Morador 1). Sobre a fauna, ele afirmou que proximo aos dias de chuva o
passaro garrafdo passa a cantar com muita frequéncia e os lagartos do tipo teiu
comegam a andar pelas rogas com mais frequéncia: “[...] quando chega perto
da época de chuva os garrafdo canta [...]” e ainda “[...] o teiu comega a andar
pra cima e pra baixo”.

Ao final da entrevista, ele me ensinou sobre a fertilidade da terra. E da
pratica de cultivo desse morador conservar a matéria organica sobre o solo.
Todas as plantas que sao cortadas, sejam na colheita ou no processo de
capinagem, devem permanecer no solo e nunca devem ser queimadas. Para
ele, esta € uma medida para manter a fertilidade do solo. Para identificar um
solo fértil e propicio para a plantacao é feito uma observacdo. Segundo ele,
pedacos de terra que tenham de forma nativa as arvores aroeira e barauna, é
um bom indicador de que aquela terra € fértil e mais propicia para o cultivo.

Os relatos apresentados acima concordam com a logica de preservacao
dos nutrientes sobre a terra e protegcéo do solo. Fazendo isso, ele n&o joga fora
0S muitos nutrientes que estdo contidos nas plantas ali presentes e protege o
solo da acéo direta do sol, mantendo assim o0 solo humido por mais tempo e
protegido contra o intemperismo do vento, da chuva, dispensando a
necessidade de adubacéo quimica além de proteger contra compactacao.

A segunda conversa foi feita com uma senhora, denominada aqui,
moradora 2. Com ela tive a oportunidade de saber sobre a medicina natural da
comunidade, que é basicamente baseada em chés de folhas, além de aprender
também sobre a forma como séo produzidos os pesticidas naturais.

Para falar das plantas medicinais fui convidado a passear pelo seu
quintal. Enquanto caminhavamos ela coletava plantas e me falava sobre a
finalidade de cada uma e sobre a histdria de pessoas que se curaram de algum
mal por meio delas. A entrevistada contou que o cultivo de plantas medicinais
uma antiga pratica que ela aprendeu com seus pais e outros membros da
comunidade.

Dentre muitas plantas, ela destacou o uso da milagreira, capim santo,
boldo, vick, horteld, seriguela e manjericdo. Em muitos momentos da conversa,
a moradora 2 se orgulhava em dizer que tudo aquilo era produzido sem

nenhum agrotoxico e que o0 objetivo da sua producdo de hortalicas era
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abastecer o comércio das cidades do Muquém e do Javi, que sdo cidades
proximas. Quando falamos sobre as plantas medicinais, ela afirmou: “A folha
santa é boa pro estbmago. A pessoa pode ta com dor no estbmago como for,
que é so6 bater couve com folha e beber” (Moradora 2). E ainda, “capim santo &
bom pra gripe, a vick também é bom pra gripe. Pode t4 forte como for, fez o
chéa da vick, sente o alivio na hora [...] Oxe, e € pra respiracdo, quando a gente
toma, chega quer tomar o félego da gente. A vick é boa demais”.

Além das afirmagdes a cima, ela complementou: “Tem o hortela grosso
também. Horteld grosso é pra dor de barriga. Pros rins também. Pode ta ruim
como for, a pessoa toma horteld grosso com a folha de pinhdo que sente
aquele alivio”, “A seriguela é pra pressao. A pessoa pode ta assim subindo
muito a presséo alta [...] Fica um chazin, azedin gostoso. Eu sei que a gente
calma assim que de noite a gente dorme tranquilo”, “O boldo é pra comida que
faz mal. Ta com dor no estdmago é sé tomar o cha do boldo” e “O manjericéo
tanto da um cha gostoso como pra bom pra gripe e pra conjuntivite € so tirar as
folhas, lavar, agora bota a agua pra ferver, deixa esfriar e lavar o olho”
(Moradora 2).

Uma conversa de poucos minutos, porém, repleta de conhecimentos,
assegurados por muitas geracdes, que fizeram destas praticas a sua forma de
existir. Diante do exposto, é valido refletir sobre a hegemonia da ciéncia e,
junto a ela, a industria farmacéutica. A monocultura de conhecimento nos
afasta da medicina alternativa e nos induz a ver como Unica solucdo para
alguns problemas ligado a este contexto, os produtos desenvolvidos e
assegurados por métodos cientificos, que mesmo com seus custos e 6nus até
mesmo para a saude (efeitos adversos, dependéncia, intoxicagdo, etc.) e meio
ambiente (teste em animais, superproducédo, exploracdo de recursos naturais,
etc.), continuam a ser a forma predominante de consumo. Valorizar praticas
alternativas, oriundas de saberes tradicionais, possibilita ndo apenas indicar
caminhos/possibilidades para os problemas vivenciados, mas também valorizar
quem os produz (SANTOS, 2007). Em sua grande maioria, o saber valido é
somente aquele produzido em academias, laboratérios e industrias, realizados
por técnicos/especialistas em seus aventais brancos e isolados dos problemas
e demandas reais, fundamentados pelo discurso “comprovado cientificamente”,

visto que:



59

Sendo um modelo global, a nova racionalidade cientifica é também
um modelo totalitario, na medida em que nega o carater racional a
todas as formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus
principios epistemolégicos e pelas suas regras metodoldgicas
(BOAVENTURA, 2008, p. 21).

No entanto, praticas como as observadas por esses moradores também
partem de observagdes e experiéncias, no entanto, ndo restrita a um “método
cientifico’, mas sim de wuma pluralidade metodolégica oriunda de
conhecimentos passados de geragao a geracao.

Figura 10: Produgéo de hortalicas do Assentamento Manoel Dias

Fonte: foto tirada pelo autor no dia 24/07/2018.

No decorrer da entrevista, comecamos a falar sobre pesticidas. Ao ver
tanta producdo de hortalicas, milho, plantas medicinais e algumas frutas, logo
imaginei o problema das “pragas” e quis saber como eles lidavam com isso. As
solucdes apontadas por ela foram claras e extremamente simples. Foi também
surpreendente observar que para eles ndo é necessario matar as pragas, basta
manté-las distante da produgdo, em suas palavras “afugentar os bichos”. A
primeira receita, segundo ela, para afastar grande parte dos insetos que se
alimentam das folhas das plantas é:
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A gente machuca trés cabeca de alho e bota trés colher de pimenta
do reino, né! Ai deixa curtir dentro do vidro de alcool. Ai com trés dias
que tiver curtido ai a gente joga. Ai aquelas mosquinhas, aquelas
barbuletinhas que tiver, afugenta tudo (Moradora 2).

Em seguida, a entrevistada me ensinou a fazer um pesticida baseado
no uso das folhas da &rvore nim, que trabalhado da forma correta, também tem
a capacidade de afastar insetos. Segundo ela “Machuca a folha do nim e deixa
la num balde tampado. Ai pode ficar até uns cinco dias. Ai fica um sumo verde.
Ai agora a gente vai e mistura com agua. Vinte litros de agua. Ai joga nas
planta”. A terceira e ultima técnica que ela se dispds a me ensinar, tem a
funcdo de pesticida e fertilizante. Esta técnica se baseia na utilizacdo da urina
de vaca, que tratada e diluida da forma correta pode afastar as pragas e dar
vigor as plantas. A moradora 2 também afirmou que grande parte destes
pesticidas naturais utilizados por eles ndo € algo que ela usa desde sua
juventude, pois, segundo ela, em outros tempos a quantidade de pragas era
bem menor e a quantidade de chuvas era maior e com isso as plantacées eram
naturalmente saudaveis.

Estas técnicas de protecdo a pragas por meio de substancias ecoldgicas
sédo apoiadas em diversas linhas de estudos. Sobre o uso da planta nim, o
Ministério da Agricultura, Pecuéaria e Abastecimento (MAPA) lancou uma
cartilha técnica em 2006 apontando a eficiéncia da planta para este fim e cita
pesquisas feitas sobre suas propriedades, assegurando a sua funcionalidade.
(MAPA, 2006). O mesmo aconteceu com a urina de vaca, que teve sua
eficiéncia verificada e divulgada, como mostra na cartilha emitida pela Empresa
de Pesquisa Agropecuaria do Rio de Janeiro (PESAGRO-RIO, 2002).
Ressalva-se que a Moradora 2 provavelmente desconhece esses estudos, no
entanto, seu saber ndo deveria se ser visto apenas como “valido” apds essas
pesquisas. Essas poderiam ser vistas como aprimoramento, divulgacao,
melhoramento e alternativas para 0 uso intensivo de agrotoxicos, portanto,
indicativos para dialogo de saberes e valorizacdo daqueles que o produzem.
Pois, conforme Santos (2010) a ecologia dos saberes é uma "préatica de
agregacdo da diversidade pela promocgédo de interacdes sustentaveis entre
entidades parciais e heterogéneas" (p. 105), portanto, alternativas/caminhos

para lidar com os problemas sociais vivenciados.
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O terceiro morador trata-se de um agricultor que, assim como 0s outros,
faz parte desta comunidade desde sua fundacdo e antes de estar nesta
comunidade, trabalhou para diversos fazendeiros da regido. Com este
morador, tive a oportunidade de passar uma tarde inteira em sua casa,
conversando sobre suas praticas cotidianas, sua historia e seus planos. No
didlogo pude aprender sobre a pecuaria e agricultura, passando pela
percepcdo de terras férteis e indicadores de chuva, percepcdo de relevos,
periodos de plantio, pesticidas naturais e técnicas de cuidados com animais.
No inicio do didlogo, o entrevistado me contou sobre os indicios de chuva, no
qual para ele o inicio das chuvas comeca com o canto dos passaros e a

floracdo de algumas plantas, afirmando que:

Os passarin, eles comegam a cantar. Porque tem uns que sé canta
guando ta perto mesmo da chuva, igual o pica-pau, que canta direto
guando ta perto de chover. Por outro lado, tem os mamaozin, que a
gente chama de mamé&o de safra, eles flora sem um pingo de chuva e
guanto mais ele flora cedo, mais as chuva chega cedo e é dificil cair a
fruta dele sem chuva (Morador 3).

Além dessa afirmacéo, ele ressalta:

[...] tem o cip6, que a gente chama de cip6 de balaio. Ele sai assim
esparramando pelo ch&@o e outra hora ele sobe assim, nos pau e ele
da uma frozinha amarela, bem na seca, antes de chover. Onde tem
ele assim, chega fica amarelo de fl6. E por ai a gente vai tirando,
assim uma conclusdo assim das chuvas que ta aproximando
(Morador 3).

Depois de me ensinar, com muita humildade estas expressfes naturais
sobre os indicios de chuva, o morador me ensinou como reconhecer uma terra
fértil, com maiores possibilidades de ser produtiva e sem necessitar de algum
tipo de adubacdo. Neste dialogo, ele esclarece que caracteristicas como, cor
do solo, vegetacdo nativa e declividade da terra sdo fatores importantes de
serem observados. Nesse sentido, ele relata: “As arvore da terra boa. Quando
vocé vé uma matona alta, que tem aroeira, pau d’arco branco e ypé... Onde
tem essa mata, a terra € toda boa” (Morador 3), e ainda, “As plantagéo nas
parte mais baixa funciona mié, por causa que fica mais fresco, principalmente
quando os ano é mais fraco de chuva.”

Depois de ter falado sobre o solo, 0 morador contou sobre os pesticidas
utilizados por ele, quando necessario. Neste dialogo, ele me apresentou duas

formas possiveis para evitar fungos e outras pragas por meio do uso das folhas
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da arvore nim e do que ele chamou de mel de fumo. Além disso, relatou sobre
a importancia de estar atento as fases da lua para realizar o plantio. Assim
como o morador 1, o morador 3, falou sobre as vantagens de escolher a lua

nova para realizar as atividades de plantio. Para ele:

A mandioca é a que mais necessita dessas experiéncias. Se plantar
ela na minguante, nasce aqueles pezin incuidin e as raiz é tudo
fininha e a maior parte é pau. Fica tudo dura, quando leva pra oficina,
a farinha fica toda fripuda assim, nojenta assim por causa que a
mandioca foi pau (Morador 3).

Além da importancia das fases da lua na agricultura, o entrevistado cita
também a importancia da observacdo das fases da lua na pecuéria. Segundo
ele, a castracdo dos animais nos periodos de lua nova, garante uma melhor
cicatrizagdo. Em suas palavras: “Na lua nova é melhor pra castrar os animal.
Na lua cheia ja € mais ruim, porque ja fica muito aflamado” (Morador 3). No
meio da conversa sobre a forma como eles cuidam dos animais, 0 entrevistado
falou também sobre medicamentos naturais que servem para tratamentos de
ferimentos em animais, de pessoas, baseado nas plantas mastruz e urtiga.

Uma possivel razdo para a melhor recuperacdo de animais em épocas
de lua nova é que, sendo a lua nova mais favoravel para a germinacdo de
desenvolvimento de plantas € possivel, neste periodo, que animais que tem
como principal fonte de nutriente as plantas possibilitem, nesse periodo, uma
alimentacdo mais rica, favorecendo assim a sua recupera¢do. Em uma circular
técnica, emitida em 2007, a Empresa Brasileira de Pesquisas Agropecuarias,
Embrapa, apresenta estudos que falam sobre a grande quantidade de
nutrientes em brotos (MARQUES, 2007).

Antes de falar sobre os beneficios do tratamento de ferimentos com a
urtiga, o entrevistado me alertou sobre os riscos dessa planta, sendo ela muito
conhecida nas matas do cerrado e caatinga, por ser uma planta que causa
muita irritagcdo na pele quando manuseada de forma errada. Quando ja estava
me despedindo, 0 morador me chamou mais uma vez e disse sobre outro
cultivo importante para a regiao, que com o0 apoio das técnicas tradicionais,
podem ter melhor resultado. Neste momento fui convidado a aprender sobre o
cultivo da batata e da melancia.

Quando se fala em analise de solo é comum relacionarmos este campo

de estudo a agrénomos ou bidlogos, que fazem o uso do método cientifico e
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trazem consigo o “selo” de “assegurado por cientistas”. N&do que a ciéncia ndo
seja importante e eficaz, mas como foi mostrado pelas entrevistas, existem
formas ndo cientificas de se chegar ao mesmo resultado, utilizando outros
métodos, que utilizam de outras varidveis e em muitos casos, outra percepcao
do tempo, aspecto esse evidenciado por Boaventura (2007) em seus estudos,
guando ressalta a monocultura do tempo linear. Na légica do agronegdcio, por
exemplo, o "tempo linear moderno” - analogia com a monocultura do tempo
linear — ha a aceleracdo da producdo. Nessa, ha a utilizacdo de mecanismos
com sementes geneticamente modificadas resistentes a certos pesticidas
altamente toxicos, o qual suas consequéncias ainda sejam uma controvérsia.
Numa ecologia das temporalidades, a discussao central estd na producao
marcada pela agroecologia, que necessita de um tempo diferente ao citado.
Nessa, ndo ha um tempo linear de plantar, e sim, ha a necessidade de
respeitar, cultivar e preservar o tempo da terra e das circunstancias vividas.
Diante do exposto, é notorio o desperdicio de conhecimento e
experiéncias desenvolvidas pela cultura deste e outros povos. O crivo cientifico
impede que outros conhecimentos, outras racionalidades sejam considerados.
Nesta perspectiva, Boaventura (2007) afirma que “experiéncias locais, néo
muito conhecidas nem legitimadas pelas ciéncias sociais hegemonicas, séo
hostilizadas pelos meios de comunicacao social, e por isso tém permanecido

”m

invisiveis, ‘desacreditadas™ (p. 24, grifo do autor), portanto, precisamos tornar
visiveis praticas, experiéncias e saberes, como as apontadas pelos moradores
do Assentamento. Aspecto que evidencia a importancia deste e outros
trabalhos que buscam investigar essa problematica.

Enfim, a construgdo de conhecimentos, seja cientifico ou ndo, ndo €
neutra. Junto a ela ha presenca de valores, interesses, propositos e finalidades.
Assim, o que h& por trds da producéo de cada saber? O que essas influéncias
implicam no meio social e ambiental? Problematizar essas questdes € de
extrema importancia, visto que elas possibilitam entender a producdo de
conhecimento e seus possiveis impactos. Logo, potencialidades para se pensar
e valorizar, cada vez mais, dialogo entre saberes e atores sociais que 0s

produzem. Pois, conforme, aponta Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007):

E necessario que a sociedade, em geral, comece a questionar sobre os
impactos da evolucdo e aplicacdo da ciéncia e tecnologias sobre seu
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entorno e consiga perceber que, muitas vezes, certas atitudes ndo atendem
a maioria, mas, sim, aos interesses dominantes (p. 72).

3.2 Quilombo Lagoa do Peixe

Localizado no estado da Bahia, na margem direita do rio Sdo Francisco,
no municipio de Bom Jesus da Lapa, a aproximadamente 778 (setecentos e
setenta e oito) km de Salvador e a 310 (trezentos e dez) km de Barreiras, esta
a comunidade quilombo Lagoa do Peixe (figura 11).

Sua historia, que foi resgatada de forma oral pelos moradores, aponta
que a comunidade iniciou-se no ano de 1887 com a chegada da primeira
moradora, chamada Armelina Ferreira de Almeida, conhecida por todos como
laid Milu, vinda da cidade de Macaubas, também localizado no estado da
Bahia. Em dezembro de 2004, a comunidade foi reconhecida como
remanescente de quilombo e certificada junto a Fundagdo Palmares,
demarcando e titulando 6695 hectares de terra, com vegetacdo
predominantemente caatinga. Desde entdo € reconhecido e tem seus direitos
assegurados pelo Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). A
comunidade é composta por trinta e cinco familias e tem como base de sua
economia a pecuaria e a agricultura. Sao caracterizadas em seu territério, cinco
paisagens, sendo elas: lameiro, alagadico, tabuleiro, sequeiro, caatinga e
gerais (Anexo 01).

Para a realizacdo da pesquisa nesta comunidade foi necessaria uma
aproximacdo com o presidente da associacdo de moradores, que concordando
com as propostas da pesquisa me acolheu e ajudou no desenvolvimento das
atividades e indicando familias para contribuir. Esta primeira aproximag¢do com
o presidente da associacao so foi possivel gracas ao apoio dado pelo grupo
Quilombando, que resiste na Universidade Federal do Oeste da Bahia,
aproximando estudantes da cultura negra e quilombola, acolhendo estudantes
e realizando eventos contra o preconceito racial e a mistificagdo da cultura afro

em diversas universidades da Bahia.

Figura 11: Localizacdo do Quilombo Lagoa do Peixe
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A comunidade de Lagoa do Peixe, devido a sua populagdo e sua
proximidade com a cidade sede, ndo possui escola, portanto, na realizacao
desta pesquisa ndo houve acfes socioculturais em sala de aula. A pesquisa,
nesta comunidade, consistiu em observar os saberes populares e discutir a
necessidade de escolas que comuniquem os diferentes saberes, mesmo nao

estando dentro de comunidades tradicionais.

Figura 12: Paisagem do quilombo Lagoa do Peixe
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Fonte: foto tirada pelo autor no dia 26/07/2018.

3.2.1 Dialogando Saberes com a Comunidade Quilombo Lagoa do Peixe

Por se tratar de uma comunidade composta basicamente por
agricultores e pecuaristas, grande pare dos saberes deste povo esta
relacionado com o cultivo da terra e praticas fitoterapicas, além das atividades
das parteiras que, mesmo ja ndo atuando mais, foram responséaveis por dar a
luz as criancas de toda comunidade quando ndo havia apoio médico la.

O primeiro entrevistado desta comunidade, que sera denominado de
morador 4, apresenta uma série de conhecimentos relacionados a pecuaria e
agricultura. Assim como foi no assentamento, dentro deste quilombo, as
praticas da pecuaria e da agricultura sdo norteadas pelo ciclo lunar.

Logo no inicio do diadlogo, o entrevistado ressalta a “forga” que tem as
plantas e os animais quando estdo entre o periodo da lua nova e lua cheia. O
entrevistado afirma que sementes nascem com mais vigor, mudas tem maior
chance de darem certo quando sdo plantadas na lua nova, hortas tem melhor
producédo e filhotes de galinha tem mais forca para quebrar os ovos quando
estdo entre a lua nova e a lua cheia. As mesmas praticas quando ocorridas
entre a lua cheia e a lua minguante perdem o vigor e podem até nédo resistirem.
Em suas palavras: “Antigamente, o mais certo é quando a lua é nova. Quando

a lua é nova ela vai pra cima, ai é hora de plantar’ (Morador 4) e acrescenta:

Vocé cria os animais. Vamos supor 0 passaro, a galinha ela ta
produzindo. Vocé sé pode colocar ela pra tira da nova pra cheia. E é
0 seguinte, se tiver mais perto da lua cheia é ainda melhor, sai cada
uns bebezin maior do que isso aqui (objeto que estava em sua mao).
Tem forga pra quebrar a casca do ovo. Tem forga pra tudo.

O entrevistado, para falar sobre a colheita do milho, fala sobre o “truvo”.
Este termo se refere aos trés dias que precedem a lua nova. Grande parte das
atividades da lavoura acontecem dentro deste intervalo de tempo, seja
agricultura, horticultura ou até mesmo retirada de madeira e manejo de
animais. Ele cita o exemplo da madeira que deve sempre ser cortada neste
periodo para garantir maior durabilidade e a colheita do milho, que deve ser
sempre iniciada neste periodo. Para o morador 4: “Nesses trés dias de truvo

vocé corre la e droba o milho. Agora depois do milho drobado, quando for na
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outra lua, que a lua for passar de novo, que tiver nos trés dias de truvo, ai
agora ta na hora de vocé ir quebrando o mii” e acrescenta dizendo: “A madeira
a gente vai tirar, é trés dia de truvo. Pra madeira poder aguentar e ser madeira
boa. Se nao for, ndo presta” (Morador 4). Verifica-se que as praticas
vivenciadas por eles esta muito préximos das do Assentamento, 0 que revela,
provavelmente, aspectos comuns entre comunidades rurais e producdo e

compartilhamento de saberes de geracao a geracao.

Fonte: Foto tirada pelo autor no dia 05/10/2017.

E curioso observar que nesta entrevista, além do resultado
observacional e empirico é proposto uma espécie de analise de erro, ao
apresentar, por exemplo, a ideia de “truvo”, ou seja, um intervalo de seguranga
de trés dias para observacao de resultados. Diante disso, é perceptivel que o
morador usa técnicas prOprias para o0 corte da madeira, evidenciando,
conforme ja exposto, métodos de producao, provavelmente oriundos de erros e
acertos que acabaram consolidando a producédo de saberes.

Uma das problematizac6es centrais no didlogo de saberes esta na forma
como os conhecimentos, produzidos por diferentes sujeitos, sera construido e

dialogado. Ou seja, como um cientista € um membro da comunidade
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quilombola podem dialogar sobre um determinado tema? O principal problema
estd na forma como o cientista leva o conhecimento cientifico para as
comunidades possuidoras de saberes tradicionais. Se a interacao partir de uma
acdo extensionista, como problematizada por Freire (1985) e ja apresentada
neste trabalho, do cientista para um membro da comunidade, subintende que
ele estara estendendo um conhecimento superior ao que a comunidade possui.
Este ponto de vista ndo estimula o didlogo e a troca de conhecimentos, mas
estabelece uma hierarquia, apontando o saber cientifico como valido e
necessario e o saber popular como algo que deve ser silenciado, promovendo,
portanto, a valorizacdo da monocultura e ndo de uma ecologia dos saberes
(SANTOS, 2007).

A proposta deste trabalho néo é estender os conhecimentos cientificos a
comunidade, mas dialogar os saberes tradicionais e os cientificos, um
enriguecendo o0 outro, para com isso propor/contribuir para uma Vvisdo mais
critica da ciéncia (GIL PEREZ et al.,, 2001) e um didlogo de saberes nos
espacoes escolares, em especial para as escolas rurais. Portanto, uma forma
de pluralizar as formas de conhecimento, evitando uma monocultura dos
saberes e estimulando a preservacao cultural por meio da preservacdo dos
saberes tradicionais (SANTOS, 2007).

A segunda parte das entrevistas foi feita com trés senhoras ja idosas,
gue por muitos anos foram as parteiras da comunidade. Segundo elas, néo se
da para contar a quantidade de pessoas que elas ajudaram a dar a luz. E de
fato, os moradores da comunidade dizem que quase todos os partos ocorridos
dentro da comunidade foram feitos por elas.

As entrevistas aconteceram de forma separada. Fui a casa de cada uma
delas e tive a sorte de conseguir um dialogo repleto de historias e emocoes.
Dialogamos sobre a cultura do local, histérias dos antigos moradores, contos
sobre as “visagens” (visbes) que ja tiveram e sobre os muitos partos que ja
realizaram.

Em entrevista, os moradores relataram que as parteiras era uma
necessidade da comunidade, pois nao existia assisténcia médica na
comunidade, os meios de transporte ndo eram eficientes o suficiente para levar
as mulheres em trabalho de parto para um hospital préximo e ndo era comum

gue os agentes de saude fossem até a comunidade. A existéncia da parteira
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era uma necessidade fundamental para aqueles moradores. Hoje, a realidade é
bem diferente. Ja existem algumas formas de assisténcia médica na
comunidade, mesmo ndo havendo postos de saude nem hospitais dentro do
quilombo, as estradas e 0os meios de transporte jA permitem que gestantes
sejam levadas para realizar os partos nas cidades mais proximas com apoio
médico.

Por consequéncia desta mudanca de mobilidade, jA ndo existem
parteiras atuantes dentro do quilombo. As Ultimas parteiras ainda vivas sdo de
idade avancada e por conta disso foi muito dificil saber sobre as formas, as
praticas, os cuidados, os rituais ou qualquer outra atividade que envolvia esta
acdo. Os relatos das moradoras estavam mais associados a fé, a coragem, a
forca e a paz que elas tentavam transmitir para a gestante antes e durante o
parto.

As histérias contadas por estas moradoras retrataram a forca que este
povo aprendeu a ter. E importante salientar que mesmo a pratica das parteiras
ndo ser mais necessaria dentro desta comunidade, este conhecimento conta a
historia daquele povo, relatando o contexto de dificuldades superadas e um
conhecimento empirico relacionado a saude e amparo. Estas marcas
constituem a histéria de um povo, sua cultura, uma pratica que foi passada por
geracdes até atingir um momento de ruptura e modificagdo. Aspectos que se
aproximam com a afirmacéo de Godim (2007) ao citar Morais, Velho e Castro,

visto que:

Na nossa viséo, a compreensdo sobre cultura € de que ela possui um
sistema simbdlico codificado. Tais codigos sdo interpretados pelos
membros da mesma cultura, foram construidos por seres humanos e
transmitidos aos seus sucessores como heranga. Estes Ultimos
podem modificar seus cédigos, reconstrui-los, criar novos cdédigos,
em um processo dindmico (MORAIS; VELHO; CASTRO apud
GONDIM, 2007, p. 42).

O dialogo com estas mulheres me fez entender um pouco sobre a
historia daquele povo, dos moradores que chegaram naquele lugar, fugindo da
seca e necessitados de moradia na beira do rio. Além disso, relataram sobre as
enchentes que aconteceram, principalmente na década de setenta, que chegou
a inundar grande parte do territério do quilombo, inundando casas,

submergindo lavouras e até afogando animais.
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Muitos elementos misticos foram apontados por elas, como, por
exemplo, o Bate Orelhar, que € uma espécie de ser meio homem e meio lobo,
que ao surgir na comunidade, na quarta feira de cinzas, tinha como objetivo
capturar criancas ndo batizadas. O Gritador também é um elemento da tradi¢éo
deste quilombo, sendo este apenas uma voz, que ecoa por entre as matas
como um grito de terror. Segundo 0s moradores, essa VOz aparecia
subitamente, ecoava diversas vezes em diversas dire¢cdes e intensidades
diferentes e repentinamente desaparecia, desde que o ouvinte nao a imitasse.

Todos estes relatos mostram o quao complexa e extensa € a cultura
deste povo, e que contém relatos das mais diversas areas do conhecimento.
Passando pela pecuaria, agricultura, religido, medicina e aspectos que eu pude
observar, mas nao registrei em forma de entrevistas, como é o caso da musica,
expressa pelo samba de roda e alguns praticantes de religides de raizes afro,
como € o caso das mesas brancas.

Dando continuidade as entrevistas, pude conhecer um senhor, morador
5, que contou um pouco sobre as préaticas da comunidade, algumas historias
de antigos moradores e sobre o orgulho que sente em ser quilombola. Uma de
suas primeiras falas foi: “Eu, gracas a Deus fico muito satisfeito. Eu sou uma
pessoa de familia negra, sou de area de quilombo.”

Em muitas conversas com moradores pude notar a importancia que tem
o territério e as construcdes fruto do trabalho de todos eles. Lutaram contra a
seca e enchentes e tiveram que se reconstruir para supera-las. Mais
recentemente tiveram que se reconstruir por ordens do governo. Para erradicar
a doenca de chagas, todas as casas de enchimento tiveram que ser colocadas
abaixo e novas casas, feitas de alvenaria, foram construidas. Este ato gerou
muita dor aos moradores, visto que todas as casas eram feitas de enchimento.

Mesmo sendo justo o motivo pelo qual este gesto ocorreu, abrir mao de
suas casas, construidas pelas suas méaos, de acordo com a necessidade de
cada familia e onde estava registrado muito da histéria de vida de cada um foi
doloroso para os moradores. Em uma de suas falas, o entrevistado diz: “Minha
casa véa quem fez foi eu, como é que vocés me pede pa derruba ela? Como é
gue vocés quer ter voz ativa na minha casa? Quer dizer que ndo sou eu que

manda em minha casa? quem manda € vocés?” (Morador 5) e acrescenta:
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“Minha mae veio chorando. Chorou! Como é que vai fazer? Vai derrubar minha
casa vea?”

Deste ocorrido, pode-se observar a necessidade do didlogo entre os
conhecimentos. Para determinadas finalidades, alguns saberes s&o mais
eficientes e necessarios, para outras finalidades, outros saberes sdo melhores
(BOAVENTURA, 2008). Nesta situacdo, € observada a necessidade da
interferéncia dada pelo saber cientifico. Existindo o didlogo, comunicacéo e nao
extensdo (FREIRE, 1985), entre os conhecimentos, medidas como esta,
certamente serdo mais bem compreendidas pelos moradores, e o valor

simbdlico de toda a construcdo da comunidade sera também mais valorizada.

Figura 14: Casa de enchimento no quilombo Lagoa do Peixe

Fonte: foto tirada pelo autor no dia 14/11/2017

No decorrer da conversa, o entrevistado me falou um pouco sobre
antigos moradores, que sofreram com os mal tratos dos senhores donos das
terras, que por motivos irrisérios castigavam ou matavam homens de formas
absurdas. Citou também histérias de pessoas que foram agredidas
violentamente por capatazes que seguiam ordens de fazendeiros e o triste

caso de um homem, pai de doze filhos que foi morto a golpes de facdo. Me
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chamou a atencdo que todas estas histérias sdo de um periodo pos a
escravidao.

A cultura deste povo tem entre seus elementos uma historia de dor e
opressao, que perdurou mesmo depois da abolicAdo da escraviddao. A
consciéncia deste tipo de descriminagédo superada por eles reafirma a forca e a
necessidade que eles tém de permanecer em luta pelos seus direitos. E é
neste aspecto que a escola é elemento fundamental.

O ensino inclusivo, proposto neste trabalho, sugere, para além do
dialogo entre conhecimento cientifico e tradicional, valorizar a histéria e cultura
destes povos. A escola precisa “dar voz’ a essa cultura, seus saberes e
praticas, visto que faz parte da nossa histéria, nossas raizes. O ensino de
ciéncias tem papel fundamental para a valorizacdo desses aspectos, pois ela,
muitas vezes, reforca imagens distorcidas, como, por exemplo, a imagem de
cientista/especialista como um homem branco, génio, vestido com seu avental
branco e isolado da sociedade (GIL PEREZ et al, 2001). Imagens essas
contidas nos livros e materiais didaticos, transmitidas para os ambientes
socioeducacionais, contribuindo assim, para uma imagem ingénua da ciéncia e
seus atores e, consequentemente, para a desvalorizacdo da multiculturalidade
e deste povo.

Trazer para perto dos estudantes a no¢ao de que a ciéncia € uma forma
de conhecimento e que esta pode ser produzida por qualquer pessoa é
importante e, de igual modo, € necessario mostrar que a sabedoria popular,
como a existente na comunidade, é também uma forma de conhecimento,
merecendo, portanto, valorizagcdo e reconhecimento, assim como a ciéncia
também é. Aspectos esses necessarios de serem verbalizados na escola.

Além do exposto, o didlogo com o morador 6 possibilitou trocas
referentes as suas habilidades em encontrar agua subterranea usando apenas
uma forquilha de madeira. Os moradores contam sobre 0os muitos po¢os que
ele marcou e que foram grandes fontes de agua.

Durante a entrevista, 0 morador fez questdo de me mostrar na pratica
como funciona a técnica. Esta consiste em segurar com as duas maos viradas
para cima, um galho em forma de “v’. Depois de encontrar o galho correto e
segura-lo corretamente, basta caminhar aleatoriamente. Segundo ele, ao

passar por um lugar que possivelmente existe agua subterranea, o galho ira
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mover-se para baixo, indicando a passagem de agua subterranea naquele
local. Quando foi me explicar como funcionava a técnica, ele disse: “Isso aqui,
€ uma vara pra marcar agua, mas essa coisa de marcar agua, € sO pra quem
tem o dom. Nem todo mundo faz. Agora, quem tem o dom, com uma varinha
dessas da de descobrir onde tem agua” (Morador 6). As acbes desse morador
ja ajudaram, muitas vezes, a comunidade em momentos dificeis de seca.
Mesmo sem explicacdo cientifica, a técnica usada é um saber valido, portanto,
um saber tradicional.

Além do exposto, ressalto ainda a ideia de posse vivida na comunidade,
que é diferente da utilizada nos centros urbanos. Como exemplo posso citar a
pecuaria. Cada morador pode ter seus animais e assinala-lo para poder
identifica-lo quando necessario, porém, a alimentacdo dos animais pastoreios €
coletiva. Existe uma grande parte do quilombo que a é terra coletiva, em que
todos podem por seus animais para comer. Segundo moradores, esta forma de
criar animais jamais gerou problemas e sempre garantiu a existéncia de
animais para fortalecer a economia do local. O sentimento de fraternidade e
solidariedade relacionados as préticas agricolas e dindmica social fazem parte
dos valores da comunidade, que deixa claro a percepcdo que o0
desenvolvimento da sociedade é também o desenvolvimento de cada individuo
ou familia.

A comunidade de Lagoa do Peixe, por ter uma pequena populagéo e ser
préximo da cidade Bom Jesus da Lapa, ndo possui escola. Os estudantes sao
levados por meio de Onibus escolares até a cidade vizinha, onde cumprem
seus estudos e sao trazidos novamente pelo transporte escolar.

Esta condi¢cédo nos faz pensar sobre a importancia de se discutir sobre a
sabedoria popular em escolas que ndo estdo situadas dentro de comunidade
tradicionais. Todo o0 conhecimento de um povo, que remete ao
desenvolvimento do manejo da terra e percepcao da natureza bem como o
desenvolvimento de técnicas medicinais, deve ser tratado, lembrado e
estudado, ndo somente como uma forma de disseminar um tipo de
conhecimento, mas também como uma forma de preservar e tornar conhecida
a rica cultura de um povo que se espalha por todo um pais.

Este povo que contribuiu e continua a contribuir com o desenvolvimento

do nosso pais ndo pode ter sua cultura e seus saberes desperdicados e
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esquecidos. A fonte de informacdo é demasiadamente grande e eficaz na
solucéo de diversos problemas da regido. As historias das parteiras, que com
0os seus esforcos conseguiram salvar a vida de dezenas ou até mesmo
centenas de pessoas, também devem ser lembradas como uma histéria de
heroismo, coragem e sabedoria.

Saberes alternativos, como o0s que foram apontados neste capitulo
podem estar presentes na educacdo escolar de diversas formas. E possivel
usa-los como contextualizagcdes para disciplinas diversas, ndo somente a
ciéncias naturais. Nao apenas para escolas locais, centradas em comunidades
tradicionais, mas para qualquer espaco educacional € importante que 0s
estudantes conhecam a historia contada ndo somente pelo colonizador, pela
cultura ocidental. Valorizar a nossa histéria, a multiculturalidade vivida neste
pais e a construcao de uma imagem mais critica e problematizadora da ciéncia
Sao aspectos essenciais para um ensino inclusivo e plural.

A percepcdo e sensibilidade que tem este povo para observar e
interpretar estacdes do ano, fases lunares e ciclos de plantas nédo sé&o
conhecimentos inudteis e misticos. Esses sdo saberes respaldados em técnicas,
observacbes ou de conhecimentos passados por geracdo. Devem ser
reconsiderados e recontados, ao invés de esquecidos ou folclorizados. Como ja
foi abordado no texto, o método cientifico desenvolvido por consequéncia do
positivismo légico, tornou-se a forma hegemoénica de validar “verdades” e
assegurar conhecimentos. No entanto, foi indicado no trabalho a presenca de
diversos outros saberes que passaram por métodos diferentes e asseguraram
conhecimentos suficientes para a existéncia de diferentes povos, aspectos que
contribuem para um repensar do ensino de ciéncias, esse de maneira mais

inclusiva e plural.
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4. CONSIDERACOES FINAIS: CAMINHOS PARA UM
REPENSAR DO ENSINO DE CIENCIAS

Tendo como horizonte os objetivos deste trabalho foi possivel conhecer
e visitar duas comunidades baianas em que foi investigado e dialogado
saberes, por meio de acfes socioculturais dentro de seus territorios e com isso
propor caminhos para um ensino de ciéncias mais inclusivo e plural. As acoes
dentro das comunidades foram possiveis por meio da vivéncia e o didlogo com
0S seus moradores.

Tendo conhecido a escola do Assentamento Manoel Dias, a historia das
comunidades, a cultura dos moradores e uma pequena parte da sabedoria dos
povos visitados pude apresentar, ao longo do trabalho, formas de dialogar
saberes. Essa perspectiva possibilitou articular tanto os conhecimentos da area
de ciéncias/fisica quanto dos saberes locais/tradicionais. Além disso, foi
problematizado formas, métodos, técnicas de produzir conhecimento que nao
estdo fundamentados apenas pelo viés cientifico. Perspectiva que contribui
para a valorizagdo de um dialogo de saberes multicultural, trazendo elementos,
muitas vezes, esquecidos, na construcdo formal da ciéncia, e,
consequentemente, nos ambientes educacionais. Busquei, ao longo do
trabalho, dar visibilidade a ecologia de saberes (SANTOS, 2007) para, a partir
dela, apresentar indicativos para uma educacéao plural e inclusiva, em que sao
valorizados conhecimentos em suas mdltiplas formas e contextos, sem
desperdicar e desvalorizar outras formas de “saber”.

A disciplina de ciéncias no ensino fundamental trabalha com
conhecimentos basilares que serdo aprofundados no ensino médio. Dessa
maneira, o trabalho na Escola Manoel Dias evidenciou a importancia de
articular esses conhecimentos com os saberes da comunidade, gerando
interfaces entre os objetivos de cada saber, 0 método utilizado e a forma como
€ construido. Essa perspectiva, além dos objetivos do trabalho, evidenciou
aspectos motivacionais para o processo de aprendizagem, o despertar da
“curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2005), atividades fundamentadas pela

experimentacdo e observacgfes praticas, articulacdo com toda a comunidade
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escolar, além de possibilitar Circulos de Cultura, rodas de conversa sobre as
histérias da comunidade, vivéncias, lutas, perspectivas, entre outros.
Brincadeiras, cantigas, dancas, costumes de forma geral, também séo
tracos culturais que carregam em si as raizes dos conhecimentos de um povo.
As letras das cang¢des contam historias que, muitas vezes, sdo importantes de
serem lembradas e trazerem reflexdes daquela cultura. Locais ou gestos
presentes em brincadeiras também podem denotar uma pratica cotidiana. Por
motivos como estes que podemos notar a importancia de dar espacgo e ouvir o
que as criangas, 0s estudantes, tém para falar durante as aulas. Pensar o
ambiente de ensino desta forma €é negar a acdo antidialégica, e,

consequentemente, uma invasao cultural, pois, conforme Freire (1985):

Entre as varias caracteristicas da teoria antidialégica da acao, nos
deteremos em uma: Invasdo cultural. Toda invasdo sugere,
obviamente, um sujeito que invade. Seu espacgo histoérico-cultural, que
Ihe d& sua visdo de mundo, é o espaco de onde ele parte para
penetrar outro espaco histoérico-cultural, superpondo aos individuo
deste seu sistema de valores. Os invasores reduz os homens do
espaco invadido a meros objetivos de sua ag¢do (FREIRE, 1985, p.
41).

Conduzir o estudante a ser participativo em aulas, de modo a propiciar
interacdes dialdgicas e problematizadoras, tanto na escuta sensivel sobre seus
saberes e a realidade vivida, quanto na producao de conhecimentos cientificos,
indicam elementos centrais para um ensino de ciéncias inclusivo e plural,
portanto, foram os elementos-chave deste trabalho. Nesse sentido, Freire
(1985) ressalta:

A tarefa do educador, entdo é a de problematizar aos educandos o
contelido que os mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo,
de estendé-lo, de entrega-lo, como se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado. Neste ato de problematizar os
educandos, se encontram igualmente problematizados (p. 81).

Diferentes saberes e aspectos culturais evidenciados nas comunidades
visitadas possibilitam indicadores para um repensar das praticas do ensino de
ciéncias, tendo como ponto de partida a realidade vivida. Dentre esses saberes
destaco: ciclos da lua influenciando no plantio relacionado com o estudo de
gravitacdo e astronomia; a fitoterapia e o estudo das doencas; bioindicadores

de chuvas podem ser estudado junto ao estudo da vida animal e a botanica; os



77

pesticidas naturais e conceitos da quimica;, a destruicdo das casas de
enchimento e a doenca de chagas, entre outros.

Estas atividades plurais em formas de conhecimentos também séo
indicativos para desmistificar visbes e imagens distorcidas da ciéncia, assim
como de outras culturas como a do quilombo e do assentamento. Afastando
aguela nocdo de que o cientista € o individuo superdotado intelectualmente,
trabalhando de jaleco em laboratorios por todos os dias e com poucos amigos,
além da ideia de que quilombo é um lugar formado somente por negros, e que
sempre deve ter alguém jogando capoeira e sem a producdo continua de
conhecimentos. Junto a tudo isso, afasta-se também a ideia que a ciéncia é a
Unica forma de produzir conhecimento e digna de ser respeitada e da imagem
de que a sabedoria popular € uma forma de folclore e de conhecimentos
ultrapassados.

Além do exposto é valido problematizar: se em muitos momentos a
ciéncia e os saberes populares atingem os mesmos resultados, porque estes
saberes ndo dialogam, enriguecendo um ao outro? Essa problematizacdo €
vélida inclusive para instigar os estudantes. Os mesmos poderao refletir sobre
os limites e potencialidades do saber da comunidade e os limites e
potencialidades do saber cientifico, e também entender que além desses
saberes existe uma infinidade de conhecimentos, desenvolvidos por outros
povos e que estes conhecimentos podem ser a solucao para problemas ainda
nao solucionados ou até mesmo uma solucdo mais viavel que as ja utilizadas.

A afirmacao acima também fundamentou os dialogos com os moradores
da comunidade. Em nenhum momento a acdo comunicativa foi extensionista,
de questionamentos dos seus saberes ou imposicdo do conhecimento
cientifico. O intuito do trabalho esteve em possibilitar a valorizacdo
multicultural, daqueles moradores e de seus saberes para um repensar da
ciéncia. Esses saberes potencializaram as discussdes ocorridas em sala de
aula na Escola Manoel Dias. Além disso, sinalizaram encaminhamentos para a
construcdo de materiais didaticos pautados pela realidade local, conforme
defendido por Freire (2005), visto que muitos livros didaticos, trabalhados em
escolas do campo, distanciam-se de suas realidades, portanto, evidenciam

desafios para a area de ensino de ciéncias.
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Frente a comunidade quilombola, seus saberes demostram a
importancia de que os estudantes devem explorar e dialogar saberes diversos,
passando por conhecimentos cientificos e saberes tradicionais de seu povo.
Dialogar saberes vai além da necessidade de se compreender mais de uma
forma de interpretar o mundo. No contexto da educacdo, voltada para
comunidades quilombolas, dialogar saberes é também preservar sua
identidade e negar o ato de colonizacdo que pode ser realizado pelos
extensionistas e pelos professores das escolas que nao trabalham com uma
educagéo inclusiva e plural.

O saber plural existe no Brasil. As diversas comunidades que vivem em
multiplas condicbes distantes do comodismo e dos multiplos recursos da
sociedade urbana cumprem com a pratica de desenvolver sua sabedoria, seus
conhecimentos, que permitem a sua existéncia e seu desenvolvimento.

Os conhecimentos desenvolvidos por estas comunidades podem fazer
grande interface com o ensino de ciéncias e fisica, principalmente para as
comunidades que vivenciam esses saberes. Conhecer e explorar estas préticas
cotidianas, relacionadas a pecuaria, agricultura, horticultura, saude, histérias da
comunidade, musicalidade dentre outros aspectos que fazem parte da
comunidade permite um (re)direcionamento no ensino de ciéncias, que nega a
monocultura dos saberes. Essa perspectiva abre a possibilidade para um
ensino que favoregca uma ecologia de saberes, portanto, um ensino plural. Esse
repensar fundamenta-se também pela inclusdo, ou seja, pela dialogicidade e
problematizacéo da realidade vivida, potencializando diferentes formas de olhar
o mundo e valorizando a histéria de seu povo, e, consequentemente, a

multiculturalidade.



ANEXO

Documento cedido pela associacdo de moradores do quilombo Lagoa do Peixe, que conta
sobre aspectos da comunidade.
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