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RESUMO

O presente trabalho analisa as dificuldades enfrentadas no processo de ensino de
Quimica para estudantes surdos que nao possuem fluéncia em Libras, em uma escola
publica de Oliveira dos Brejinhos, no estado da Bahia. A pesquisa tem como objetivo
compreender como se d& o planejamento e a efetivacdo do ensino de Quimica para
esse publico, analisando as estratégias dos professores, a visao inclusiva presente no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e as orientacfes pedagogicas voltadas
aos professores. A metodologia adotada foi o estudo de caso, com coleta de dados
por meio de questionarios aplicados a professora de Quimica, ao coordenador
pedagogico e a pedagoga da escola, além da analise do PPP e observacdes diretas.
Os resultados apontam para uma série de dificuldades: auséncia de profissionais
qualificados, como intérpretes de Libras; lacunas na formacao inicial e continuada dos
professores; falta de materiais didaticos adaptados; e auséncia de um Atendimento
Educacional Especializado (AEE) estruturado. Os dados revelam que, apesar dos
avancos legais e da boa vontade de alguns profissionais, ainda ha lacunas
significativas na formagao docente, na estrutura escolar e no apoio especializado. Por
fim, reitero a importancia de praticas pedagogicas inclusivas e de uma formacédo
continuada que considere as especificidades dos estudantes surdos, como forma de

garantir o direito a aprendizagem e a participacao plena no ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Surdez; Incluséo escolar; Libras; Educacéao.



Abstract

This study analyzes the challenges faced in the teaching of Chemistry to deaf students
who are not fluent in Brazilian Sign Language (Libras), in a public school located in
Oliveira dos Brejinhos, Bahia, Brazil. The research aims to understand how the
planning and implementation of Chemistry teaching for this group occurs, by examining
the strategies adopted by teachers, the inclusive perspective reflected in the school's
Political-Pedagogical Project (PPP), and the pedagogical guidelines provided to
educators. A case study methodology was adopted, with data collected through
guestionnaires applied to the Chemistry teacher, the pedagogical coordinator, and the
school pedagogue, along with document analysis and direct observations. The results
point to several difficulties: lack of qualified professionals such as Libras interpreters,
gaps in initial and continuing teacher training, shortage of adapted teaching materials,
and the absence of a structured Specialized Educational Support (AEE). The findings
reveal that, despite legal advances and the goodwill of some professionals, significant
shortcomings persist in teacher preparation, school infrastructure, and specialized
support. Finally, | emphasize the importance of inclusive pedagogical practices and
ongoing training that considers the specific needs of deaf students as a means to
ensure their right to learning and full participation in the school environment.

Keywords: chemistry teaching; deafness; school inclusion; Brazilian Sign Language;
education
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um dos pilares fundamentais da vida, pois ela assegura a
formacao da personalidade, do desenvolvimento fisico, intelectual, moral, e promove
a integracdo pessoal e social dos seres humanos, constitui também um fator
importante na inclusdo social, uma vez que, segundo a Constituicdo Federal, a

educacéo € direito de todos.

[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil,1988, 134 p).

Embora a legislacdo reconheca o direito a educacdo e a inclusdo nas
instituicdes de ensino, esse direito, especialmente no caso de pessoas surdas e com
deficiéncia auditiva, nem sempre se concretiza plenamente. Na maioria das situacgoes,
observa-se a falta de preparo das escolas e dos professores para acolher estudantes
com algum tipo de deficiéncia.

Diversos estudos apontam as dificuldades que os estudantes enfrentam para
compreender a importancia do estudo da Quimica. Se para alunos ouvintes essa
compreensao ja é desafiadora, para estudantes surdos, os obstaculos sédo ainda
maiores.

No contexto do ensino de Quimica em escolas regulares, torna-se evidente que
alunos surdos demandam uma atencao pedagdgica especializada. As aulas precisam
ser estruturadas com metodologias diferenciadas, que considerem suas necessidades
especificas, especialmente o uso de recursos visuais. Nesse cenario, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) desempenha um papel fundamental, por ser uma
linguagem visual e, na maioria das vezes, a primeira lingua adquirida pela pessoa
surda.

Isto posto, a motivacdo para esta pesquisa emergiu ap0s a autora retornar a
cidade onde foi criada e, em contato com a escola onde havia concluido o ensino
meédio, foi informada de que ali ja havia estudantes surdos matriculados. No entanto,
foi-lhe dito que esses estudantes surdos ndo sabiam Libras. Essa informacéo |he
chamou a atengédo, pois em seu curso de licenciatura em Quimica, na Universidade

Federal do Oeste da Bahia - UFOB, teve a oportunidade de aprender Libras e entender



a importancia dessa lingua para formacéo dos professores e evidentemente, para as
pessoas surdas.

Assim, surgiram alguns questionamentos: Como a escola publica tem se
preocupado com o planejamento do componente curricular Quimica para o ensino de
estudantes surdos néo fluentes na Libras?

Algumas hipéteses foram levantadas como indicativos para responder a esse
problema, versando sobre: a complexidade em se ensinar aulas de Quimica aos
alunos surdos devido a falta de conhecimento na area de incluséo; a falta de preparo
e de assisténcia adequada as necessidades dos estudantes surdos nas escolas €; 0
aprendizado tardio da Libras pelo estudante surdo.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Perceber como acontece o planejamento e a efetivacdo do Ensino de Quimica
para estudantes com deficiéncia auditiva ndo fluentes em Libras numa escola publica

de Oliveira dos Brejinhos, Bahia.

2.2 Obijetivos especificos

) Analisar as atitudes e estratégias utilizadas pelos professores de
Quimica para o estudante com deficiéncia auditiva.

) Identificar a concepcdo de inclusdo de estudantes com deficiéncia
auditiva presente principalmente no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola.

° Descrever os principios que norteiam as orientagcdes da coordenacéo
pedagdgica aos professores de Quimica com os estudantes surdos e deficientes

auditivos.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 OS DESAFIOS NO ENSINO DE QUIMICA

Quando se fala em Ensino de Quimica, € comum ouvir relatos de estudantes

sobre a dificuldade em se aprender conceitos quimicos e suas férmulas, bem como a
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dificuldade para os professores em se ensinar tais conceitos. Esses relatos séo
recorrentes, pois a Quimica é uma disciplina escolar que precisa unir teoria e pratica,
em uma metodologia de ensino que contemple aspectos da vida cotidiana dos
estudantes.

A Quimica explica diversos fenbmenos que acontecem no nosso cotidiano,
como: por que uma vela apaga se a colocamos debaixo de um copo? Por que a chuva
€ acida? Como sao feitos os fogos de artificios? Além das respostas a estas perguntas
estarem relacionadas com a teoria Quimica, elas podem ser capazes de tornar o
individuo mais critico.

No entanto, alguns autores entendem que existe uma dificuldade para o Ensino
de Quimica na maioria das escolas, como aponta Miranda e Costa (2007 apud Paz;
Pacheco, 2010, p.2):

Na maioria das escolas tem-se dado maior énfase a transmissao de
conteudos e a memorizacdo de fatos, simbolos, nomes, férmulas,
deixando de lado a constru¢éo do conhecimento cientifico dos alunos
e a desvinculagao entre o conhecimento quimico e o cotidiano. Essa
préatica tem influenciado negativamente na aprendizagem dos alunos,
uma vez que ndo conseguem perceber a relacdo entre aquilo que
estuda na sala de aula, a natureza e a sua propria vida. (Miranda e
Costa (2007 apud Paz; Pacheco, 2010, p.2)

Nesta citacdo, é possivel observar que o método de ensino é um desafio, pois
uma escolha inadequada do método, pode prejudicar a compreensdo do aluno ou
causar-lhe desinteresse pela disciplina, gerando dificuldade ao seu aprendizado.
Conforme Rocha e Vasconcelos (2016 p. 6), metodologias de ensino diferenciadas
podem ser alternativas para o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem dos
estudantes.

Por essa razao, o professor deve ter um olhar reflexivo na sua pratica de ensino
e perceber a necessidade do estudante, sempre atento a melhor forma de ministrar
0s conteudos, com uma didatica que considere a individualidade de cada um. Néao se
pode negar que cada estudante ao chegar na escola, traz experiéncias de vida e
conhecimentos acerca de fenbmenos que merecem ser revisitados para o0
aprendizado de novos conceitos.

Os PCNs (Brasil, 1999, p.66) sinalizam que,

[...] os conhecimentos difundidos no Ensino de Quimica permitem a
construcdo de uma visdo de mundo mais articulada e menos
fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja como
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participante de um mundo em constante transformacéo.(Brasil, 1999,
p.66)

Uma pratica pedagodgica bastante discutida no Ensino de Quimica é a
contextualizacdo com o cotidiano do estudante, visto que, a Quimica € uma ciéncia
que explica diversos fendbmenos. Entdo, os conceitos quimicos ndo devem apenas
serem ensinados de forma tedrica, mas sim de uma forma que facilite a construcao
do conhecimento, onde os individuos compreendam e relacionem com fatos que
ocorrem na vida diaria.

No que diz respeito aos estudantes com deficiéncia, € importante destacar o
gue estabelece o artigo 59, inciso |, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n® 9.394/96). De acordo com a norma, o0s sistemas de ensino devem garantir a
esses estudantes curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e formas de
organizagao especificas, que atendam as suas necessidades.

Diante disso, percebe-se que o Ensino de Quimica impde desafios significativos
aos professores da escola regular. Esses desafios tornam-se ainda mais complexos
guando se trabalha com estudantes com deficiéncia, especialmente com pessoas

surdas e/ou com deficiéncia auditiva.

3.2.1 A TRAJETORIA DA EDUCACAO DE PESSOAS SURDAS

E muito importante antes de tudo conhecer a historia e refletir sobre ela, para
assim entender a trajetoria e o processo ha educacdo de surdos até os dias atuais.
Segundo Goldfeld (2002, p. 27) “Conhecer a histéria, bem como as filosofias
educacionais para surdos, € o primeiro passo para iniciar um estudo mais aprofundado
[...]".

A histoéria da educacgéo para surdos surge no inicio do século XVI, por meio de
iniciativas de médicos e religiosos da época, através de um ensino que permitisse
desenvolver a lingua oral. No entanto, esse ensino era restrito apenas aos filhos
surdos da nobreza, limitando o0 acesso a outras pessoas surdas.

Ao analisar a historia, destaca-se a atua¢do do monge beneditino que se tornou
conhecido como do primeiro professor para surdos, o espanhol Pedro Ponce de Leo6n
(1520 - 1584). Ele ensinava os surdos no Monastério de San Salvador em Oné Burgos,

na Espanha e demonstrou que essas pessoas também eram capazes de aprender.
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De acordo com Goldfeld (2002), a metodologia desenvolvida pelo monge era baseada
na datilologia®.

Ha relatos que nos mosteiros medievais os monges faziam voto de siléncio e
com isto utilizava gestos para se comunicarem, acredita-se que Ponce de Léon
utilizava alguns desses sinais para ensinar os surdos.

Ainda no século XVI, encontra-se a figura do médico e filésofo suico Gerolamo
Cardano, que se dedicou ao estudo da fisiologia do ouvido. Ele avaliou a capacidade
de aprendizagem em diferentes surdos e certificou que a surdez nao afetava a
inteligéncia da pessoa. Entdo, comecou a utilizar a linguagem escrita e de sinais para
ensinar os surdos. Cardano constatou que a escrita poderia representar os sons da
fala ou representar ideias do pensamento e, por esse motivo, a mudez ndo impedia
gue o surdo adquirisse conhecimento (Soares, 2005, p.17).

Juan Martin Pablo Bonet (1579-1633) também contribuiu para a educacao de
surdos. Em 1620, Bonet publicou um livro intitulado “Redagao das letras e arte de
ensinar os mudos a falar”. Para ele, a educagao de surdos deveria basear-se,
primeiramente na escrita, em seguida fazer o uso do alfabeto manual, criado pelos
religiosos dos mosteiros.

O abade francés Charles-Michel De L’Epée (1712-1789) foi outro educador de
grande importancia nas primeiras iniciativas no ensino de surdos, pois, fundou a
primeira escola publica para essas pessoas, em 1760, denominado de Instituto dos
surdos-mudos de Paris. Mais tarde, essa instituicdo passou a se chamar, Instituto
Nacional de Surdos de Paris (Soares, 2005, p.31).

L’Epée ensinou através do método gestual baseado nos sinais monasticos.
Esse método foi denominado gestualismo. Para isso, L'Epée considerou os sinais ja
conhecidos pelos surdos e chamou de sinais metddicos, usados para o
desenvolvimento da linguagem escrita. Ele foi o primeiro educador a reconhecer que
os surdos tinham sua proépria lingua, tornando-se conhecido como Pai dos surdos
(Rocha, 2007, p. 18).

Em Mildo (Itdlia) no ano de 1880 foi realizado o Il Congresso Internacional de
Professores de Surdos, conhecido como Congresso de Mildo. Conforme relata
Soares:

L A datilologia se refere a soletragdo manual do alfabeto da lingua oral.
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(...) o meio mais natural e efetivo pelo qual o surdo que fala adquire o
conhecimento da linguagem é o método “intuitivo”, que consiste em
expor, primeiro pela fala, e depois pela escrita, os objetos e os fatos
gue ocorrem diante dos olhos dos alunos (International Congress of
The Educacion of The Deaf, 1880, p. 05) In: Soares, (1999, p. 45).

No Brasil, a histéria da educacéo de surdos instituiu-se oficialmente a
partir de 1855, quando o francés surdo Hernest Huet esteve no pais a convite de D.
Pedro Il, e fundou a primeira escola para surdos. O antigo Imperial Instituto de Surdos-
Mudos, atualmente denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES),
continua sendo reconhecido como uma das principais referéncias nacionais na

Educacao de pessoas surdas no Brasil.

3.2.2 TENDENCIAS NA EDUCACAO DE SURDOS

Antes de entrar nas tendéncias na educacao de surdos, € importante destacar
a diferenca entre deficiéncia auditiva e surdez. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, (2010), no Brasil, ha 2,3 milh6es de pessoas com
algum grau de surdez e cerca de 9,8 milhdes de pessoas possuem alguma deficiéncia
auditiva. Estima-se que, a cada 200 bebés que nascem, trés sejam surdos, condi¢cao
gue pode dificultar ou até mesmo impossibilitar a percepcéo de sons simples, como o
canto dos passaros, evoluindo até sons mais intensos, a exemplo de uma sinfonia
musical.

Segundo os decretos 5.296 de 12 de dezembro de 2004 e 0 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, deficiéncia auditiva é a perda bilateral, parcial ou total, de 41
decibéis dB ou mais. As pessoas com perda auditiva leve ou moderada podem ser
consideradas deficientes auditivos, por terem parte da audicdo preservada e podem
fazer uso de aparelho auditivo para processar informagdes sonoras. Ja a surdez é
caracterizada pela perda auditiva profunda e de acordo com o decreto 5.626/2005
(Brasil, 2005), pessoa surda € aquela que, por ter perda auditiva, entende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais (Smith, 2008 p. 299).

Desta maneira, existem os surdos pré-linguisticos e os poés linguisticos. Os
surdos pré-linguisticos sdo aqueles que ficaram surdos antes de aprenderem a falar

e entender a linguagem. Os surdos pés-linguisticos sdo aqueles que aprenderam a
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falar e compreender a linguagem oral antes de perderem a audi¢c&o (Smith, 2008 p.
299).

As tendéncias e metodologias utilizadas no processo educacional de surdos
incluem o oralismo, a comunicacéo total e o bilinguismo. A partir de 1880, com a
realizacdo do Congresso de Mildo, o oralismo passou a dominar as préticas
educacionais, resultando na proibicdo do uso da lingua de sinais. Assim, a educacgao
de surdos passou a enfatizar exclusivamente o ensino da oralizacdo. Segundo Soares

(1999), o oralismo é definido com:
Oralismo, ou método oral, € o processo pelo qual se pretende
capacitar o surdo na compreenséo e na producgédo de linguagem oral e
gue parte do principio de que o individuo surdo, mesmo nao possuindo

o nivel de audicdo para receber os sons da fala, pode se constituir em
interlocutor por meio da linguagem oral (Soares, 1999, p. 01).

O método oralista ndo apresentou resultados esperados quanto a educacéao e
desenvolvimento linguistico do sujeito surdo, portanto, para suprir as falhas do método
que anula a identidade surda, no século XX, a lingua de sinais ressurgiu combinada a
forma oral. A esse novo método denominou-se Comunicacdo Total. Para Ciccone

(1996), a Comunicacao Total trata-se de:

[...] uma proposta educacional, cujos critérios basicos se constroem a partir
de uma visdo do surdo como pessoa, em quem hao se pode isolar
uma privagao sensorial; a partir de uma conceituagédo de pessoa-que-
nao-ouve como portador de uma diferengca; a partir de um
entendimento do surdo como alguém que, como tal, sera aceito e,
portanto, respeitado em suas necessidades e capacidades (Ciccone,
1996, p. 07)

A comunicacao total era uma proposta que consistia no uso de diversos
recursos para a comunicacdo da pessoa surda, desde a utilizacdo de gestos,
expressao facial, leitura labial, leitura da escrita “[...] com o objetivo basico de abrir
canais de comunicacdo adicionais. E mais uma filosofia que se opde ao oralismo
estrito do que propriamente um método” (Capovilla, 2008, p. 1483).

Posteriormente, passou -se a pensar em uma filosofia educacional a partir da
lingua de sinais, com isso surgiu o Bilinguismo. Desta Maneira, Goldfeld (1997),

entende que:

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser
Bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de
sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda
lingua, a lingua oficial de seu pais (...) os autores ligados ao
Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores
oralistas e da Comunicacéo Total. Para os bilinguistas, o surdo néo
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precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir e
aceitar sua surdez (Goldfeld, 1997, p. 39)

O método bilingue possibilita que o surdo aprenda a lingua de sinais como sua
lingua materna e a lingua escrita da comunidade ouvinte a qual o sujeito esta inserido,
e permite a inser¢cdo ndo somente na comunidade escolar, mas em todos os ambitos

da sociedade.

3.2.3 IMPORTANCIA DA LIBRAS PARA AS PESSOAS SURDAS

A Libras é de extrema importancia na vida de muitas pessoas surdas, pois com
essa lingua podem se comunicar com 0 mundo ao seu redor e contribui para o
aprendizado da pessoa surda. Seu reconhecimento como lingua dos surdos
brasileiros se deu pela Lei Federal n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002),
regulamentada no Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005). Esta
Lei prescreve que

[...] aforma de comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico
de natureza visual motora, com estrutura gramatical proépria,
constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002.

p.1).

O reconhecimento da Libras por meio da Lei n°® 10.436, de 2002 garante as
pessoas surdas o direito a Educacao. Na mesma legislacao exige a inclusédo da Libras
como disciplina obrigatéria nos cursos de formacédo de professores, instrutores de
Libras e nos cursos de fonoaudiologia, para que haja a formacéo especializada desses
profissionais, como forma de garantir o acesso a educacéo ao surdo (Dalli, 2010 p.

43).

3.3 O ENSINO DE QUIMICA PARA ESTUDANTES SURDOS

Acredita-se que a Quimica € uma ciéncia que vai do macro ao micro, do
universo ao atomo e se encontra em nosso cotidiano desde a forma mais tipica, como
no preparo de um alimento, ou até mesmo na forma mais ampla como na composi¢ao

do ar que respiramos. A Quimica é vista como “um dos meios de interpretacédo e
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utilizagdo do mundo fisico” (Brasil, 1999, p.31), e ainda que se apresenta como um
meio de possibilitar “o desenvolvimento de conhecimentos e valores que possam
servir de instrumentos mediadores da interagdo com o mundo” (Ibidem, p.38).

Desse modo, o Ensino de Quimica deve proporcionar aos estudantes
compreender 0s conceitos cientificos, construidos historicamente, através dos
fenbmenos naturais associados a teoria, conferindo significado a simbologia cientifica
(Oliveira; Melo; Benite, 2010).

Chassot (1990, p. 30) afirma que “a Quimica é também uma linguagem. Assim,
0 ensino da Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica,
entdo, para permitir que o cidadao possa interagir melhor com o mundo”. Isto posto,
nos PCNs (Brasil, 1999, p.66) para o Ensino de Quimica, orientam que “[...] os
conhecimentos difundidos no Ensino de Quimica permitem a construcao de uma visao
de mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se
veja como participante de um mundo em constante transformacéao”.

Consequentemente, ao analisar a literatura foi possivel perceber que muitos
estudantes relatam a dificuldade que tém de aprender conceitos quimicos, por
possuirem codigos e simbolos que podem dificultar a compreensdo e 0 seu
aprendizado. Nesse sentido, pode-se concordar com Mortimer (1998, p. 02) ao dizer
que “A linguagem cientifica possui caracteristicas préprias, diferentes da linguagem
comum, que foram historicamente estabelecidas ao longo do desenvolvimento da
ciéncia como forma de registrar e ampliar o conhecimento cientifico”.

A importancia da linguagem oral para o ser humano € inquestionavel, pois é
com ela, que no ambiente escolar, estudantes acessam conceitos cientificos como os
gue sao estudados no Ensino de Quimica. Porém, se a linguagem oral for a Unica
forma de comunicacéo nesse contexto, a aprendizagem do estudante surdo pode ficar
comprometida, caso a escola ndo entenda as necessidades comunicacionais e
linguisticas desse estudante (Santana, 2007; Lacerda; 2009; Queiroz; Benite, 2009).

Nesta Perspectiva, € muito importante que a escola tenha um intérprete de
Libras, pois esse profissional ir4d auxiliar na promoc¢do da acessibilidade aos
estudantes surdos, pois ele sera o responsavel pela mediacdo da comunicacao no
processo tradutdrio dos contetdos escolares entre a Lingua Portuguesa e a Libras.

Oliveira e Benite (2011, p.1) entendem que:

Na escola, o contato dos alunos surdos com a lingua de sinais (sua
lingua de acesso a linguagem), dependera de pessoas fluentes nesta



17

lingua, e na maioria dos casos da presen¢ca de um intérprete de
LIBRAS para intermediar estas relacfes dialégicas entre professor e
aluno. *(Oliveira e Benite , 2011, p.1)

Ou seja, sem a Libras e o intérprete de Libras, o Ensino de Quimica se torna
muito mais complicado a esses estudantes, e assim, surgem as dificuldades de
ensinar essa ciéncia através da Libras, pois muitos conceitos da Quimica ndo tém

sinais especificos em Libras. Afinal,

Os estudos da lingua de sinais séo recentes comparados aos estudos
das linguas orais, dessa forma, o vocabulario para muitos conceitos
estdo em constante construgéo (Quadros; Karnopp, 2004 p. 80).

A falta de formacgéo adequada de professores também se configura como outra
dificuldade no Ensino de Quimica para estudantes surdos. E importante citar que, de
acordo com o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo 3°, “A Libras
deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacéo de
professores [...]". Conforme aborda Pereira (2011) a falta do intérprete de Libras, ou a
auséncia do desconhecimento dele quanto aos conceitos quimicos, contribui para o
baixo rendimento escolar e a falta de interesse dos alunos surdos e para que fiqguem
em desvantagem com relagéo aos estudantes ouvintes (Pereira et al, 2011).

Nesse sentido, faz-se necessério elaborar e implementar metodologias no
Ensino de Quimica para que os conceitos figuem mais coerentes com a realidade de
cada estudante. E inegavel que o ensino da linguagem cientifica aos estudantes
surdos ndo € um processo facil. Entretanto, com metodologias e iniciativas acessiveis,
pode-se melhorar a qualidade do Ensino de Quimica ndo s6 para esses estudantes,

CcOmo para 0s ouvintes.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O método constitui uma fase fundamental de uma investigacao, pois orienta o
desenvolvimento do estudo com o propoésito de alcancar o objetivo estabelecido.
Existem varios tipos de pesquisa, que podem variar quanto a abordagem, a natureza,
aos procedimentos e aos objetivos. Cada tipo pode utilizar métodos distintos para
coletar e analisar os dados obtidos.

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa de Estudo de Caso
Unico. Segundo Coimbra e Martins, (2008 p. 90) o estudo de caso Unico, busca a

investigagcdo de uma realidade, com o objetivo de transformar o conteudo obtido em
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uma escrita cientifica. A escolha pelo Estudo de Caso se mostrou apropriada, uma
vez que ele abrange procedimentos (conforme ilustrado na Figura 1) essenciais para
atingir os objetivos relacionados ao problema apresentado.

Figura 1- Modelo de processo linear para Estudo de Caso.

Preparacdo

b
/
o © {
!
v

Compartilhamento

Fonte: Adaptado de Yin (2010, p. 21).

De acordo com o diagrama ilustrado acima, o conceito de Plano articulado por
Yin (2010, p. 24) se esforca para elucidar as questdes de pesquisa enquadradas como
“‘como” ou “por que”, fornecendo assim uma justificativa para a execugéo de um estudo
de caso. Consequentemente, no trabalho académico aqui delineado, o Plano é
interpretado como a fase fundamental do esfor¢o de pesquisa.

O topico Projeto, no mesmo diagrama, tem a funcdo de definir a unidade de
analise e os provaveis casos a serem estudados, além de desenvolver a teoria e 0s
temas relacionados, que irdo orientar a conducéo do Estudo de Caso. De acordo com
Yin (2010, p. 57), a definicdo da unidade de analise ou do “caso” € imprescindivel ao
projeto, pois representa a articulacdo da teoria sobre o objeto investigado.

A preparagdo € o proximo topico para realizacdo de um estudo de caso, que
segundo Yin, visa ampliar as habilidades como investigador e treinar para desenvolver

o protocolo para o estudo de caso especifico.
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A etapa seguinte do diagrama € a coleta de dados, que, segundo Yin (2010, p.
125), pode se basear em seis fontes principais: documentos, registros em arquivos,
entrevistas, observacao direta, observacao participante e artefatos fisicos, cada uma
com suas particularidades. Para Goldenberg (ano, p. 34), “ndo € possivel formular
regras precisas sobre as técnicas utilizadas em um estudo de caso, porque cada
entrevista ou observacdo € Unica: depende do tema, do pesquisador e de seus
pesquisados.” A essa observagao, pode-se acrescentar 0 uso do questionario como
instrumento complementar para obtencdo de informacdes junto as participantes da
pesquisa.

Yin (2010, p. 129) ainda diz que a complexidade do estudo de caso frente a
outras estratégias de pesquisa, bem como a versatilidade metodoldgica que ele
permite, refletem a flexibilidade que essa abordagem possibilita ao pesquisador. Para
além da variedade de instrumentos, Yin (2010) ainda apresenta exemplos de estudos
em gue o questionario foi aplicado, demonstrando que, apesar de ndo ser uma fonte
de dados tradicionalmente adotada no estudo de caso, € comumente aceito por
pesquisadores, como as seis ja citadas.

A escolha pelo uso do questionario foi motivada pela intencédo de ndo intimidar
as participantes, permitindo que elas se sentissem confortaveis ao responder e
respeitando as possibilidades e limitagdes de cada uma.

Houve também a preocupacdo com o tempo das participantes, em funcéo da
carga horéria que eles dispunham para participar da pesquisa, visto que se a opcao
fosse a entrevista, poderia haver dificuldades na adesdo das participantes na
pesquisa.

O tbépico de Analise dos dados trata-se da utilizacdo das evidéncias e
estratégias para tirar conclusfes baseadas empiricamente na teoria e desenvolver
descricdes do caso estudado. Para Yin (2010, p. 155) existem cinco técnicas
especificas da analise dos estudos de caso, sao elas: a combinacdo de padréo, a
construgdo de explanacédo, a analise de séries temporais, os modelos légicos e a
sintese cruzada dos casos.

Logo, relatar um estudo de caso requer trazer os resultados e constatacdes, ou
seja, apresentar as evidéncias suficientes para o publico. Neste estudo, optou-se pela
sintese cruzada dos dados na triangulacdo, a fim de que os resultados obtidos na

pesquisa, demonstrassem o avanco teorico intencionado.
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Yin (2010, p. 143) defende o uso da triangulacdo nos estudos de caso, pois
considera ser um ponto forte e importante o fato de usar diferentes fontes de
evidéncias. Essa técnica permite que o investigador aborda uma maior variagao de
aspectos historicos e comportamentais, encorajando-o a coletar informacfes de
multiplas fontes de evidéncias, mas que visem corroborar com 0 mesmo fato ou
fenbmeno, uma vez que as fontes multiplas de evidéncias proporcionam varias facetas
do mesmo fendbmeno.

Quanto aos fins, esta pesquisa se classifica como descritiva, pois teve como
objetivo elaborar uma narrativa a partir da observacdo do ambiente de ensino,
acompanhando as aulas de Quimica direcionadas a estudantes surdos. Conforme
Vergara (2000, p. 47), a pesquisa descritiva caracteriza determinada populacao ou
fendmeno, estabelece correlacdes entre variaveis e define sua natureza.

Assim, para o levantamento das informagfes e posterior triangulagcédo, 0s
instrumentos utilizados foram questionario, observacao direta e analise do PPP da
escola, como fonte para a analise documental. Antes de iniciar a pesquisa com seres
humanos, este trabalho foi submetido & analise e aprovado pelo Comité de Etica da
UFOB (CEP/UFOB) seguindo as recomendac¢fes da Resolugédo 466/12 e todos 0s
participantes da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE.

4.1 COLETA DOS DADOS

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Tiradentes que fica localizado
no municipio de Oliveira dos Brejinhos, Bahia, 6rgdo vinculado a Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia e ao Nucleo Territorial de Educacao- NTE-02.

Foram aplicados dois questionarios: um para a professora de Ensino de
Quimica (Anexo 1) e outro para o Coordenador Pedagdgico da escola (Anexo 2). Foi
realizada também, pesquisa documental, estudando o Projeto Politico Pedagégico, o
Plano de Ensino e Curriculo da Escola, a fim de verificar como o tema da incluséo de
pessoas com deficiéncia e, em especial os surdos ou com deficiéncia auditiva, sao
tratados nos seus aspectos conceituais.

Inicialmente, o publico-alvo da pesquisa havia sido pensado para a professora
de Ensino de Quimica e o coordenador pedagégico. Porém, apds diadlogos iniciais com

a diretora da escola a fim de apresentar o0 projeto de pesquisa e uma primeira
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aproximagdo com a professora de Ensino de Quimica, foi identificado que a escola
nao dispunha do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e/ou servigo de
atendimento psicopedagdgico formalizado. Apesar disso, havia uma psicopedagoga
na escola, que atendia ao publico-alvo desse servico. Por esse motivo, foi acrescido
um questionario direcionado a essa psicopedagoga, a fim de que novos elementos
pudessem contribuir de algum modo com as respostas do Coordenador Pedagogico
e da professora de Ensino de Quimica.

E importante registrar que as informacdes iniciais eram que havia na escola
duas estudantes surdas. Uma cursava o primeiro ano do ensino médio e a outra o
segundo ano. Em uma breve conversa com a diretora e com a mae de uma das
estudantes, eles seriam surdos e ndo se comunicava fluentemente em Libras, o que
motivou o interesse pela pesquisa sobre o Ensino de Quimica para pessoas surdas
sem o dominio dessa lingua.

No entanto, ao iniciar a pesquisa no primeiro dialogo com a professora de
Quimica, foi constatado que o estudante do segundo ano do ensino médio, antes
informado como surdo, possuia perda auditiva, mas na escola ndo havia registro do
residuo auditivo preservado. A outra estudante, do primeiro ano do ensino médio,
também havia sido informada como surda, mas, segundo a psicopedagoga, ndo
possuia deficiéncia auditiva. Contudo, a mae da estudante afirmava que era surda,

sem possuir laudo médico comprobatério.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com as informac@es obtidas através dos questionarios aplicados, da pesquisa
documental e das observa¢des anotadas no Diario de Campo, foi possivel iniciar as
analises com foco no planejamento e na efetivacdo do Ensino de Quimica para
estudantes surdos nao fluentes em Libras numa escola publica de Oliveira dos
Brejinhos, Bahia. Posto isto, foi utilizado uma sintese cruzada dos casos e como
estratégia de andlise cruzamentos de instrumentos. As respostas das participantes

dessa pesquisa serdo apresentadas em italico e entre aspas.
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5.1 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA

No colégio em que foi realizada a pesquisa, ha duas professoras de Quimica.
Uma professora leciona nas turmas do Ensino Médio do diurno e outra no noturno. O
questionario foi aplicado para a professora do diurno, pois em sua turma havia o
estudante com deficiéncia auditiva.

No questionéario foram feitas quinze perguntas com o objetivo de analisar as
atitudes, estratégias e dificuldades utilizadas pela professora de Quimica para
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. No Quadro 1 estdo algumas perguntas

feitas para a professora e as respostas dela.

QUADRO 1 - QUESTOES ABORDADAS NO QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA

QUESTAO RESPOSTA DESTAQUES COMENTARIOS

1 Sim

2 15 anos

3 Sim. Introducdo a Libras Introducdo Identifica que a professora ja tem nocées

basicas da Libras.

4 Sim. Esse componente foi | Quarto Dizer que esse componente esteve no
abordado no quarto semestre guarto semestre pode demonstrar que
semestre ela ndo se lembra de muitos temas e

discussOes abordados até a conclusdo do
Curso e consequentemente agora na sua
atuagdo profissional.

5 Sim. Ja teve outros alunos com deficiéncia

Elaborado pela autora

A professora de Quimica € licenciada na area e tem 15 anos de profissao, o
gue significa que possui conhecimento e experiéncia em sala de aula, e durante esse
periodo ja lecionou para outros estudantes com deficiéncia auditiva, além do atual.

A pergunta 6 aborda a experiéncia de lecionar para o aluno com deficiéncia, a
professora respondeu que:

“E um desafio constante, uma vez que a minha formagdo ndo me oferece
ferramentas que eu possa contribuir de forma mais eficaz com esse aluno, além disso
as turmas cheias ndo permite a realizacdo de um atendimento especifico.”

Pode-se observar a insatisfacao da professora, visto que a formacao dela nédo
dispde de recursos que oferecam meios para o ensino de estudantes com deficiéncia
auditiva, apesar de ter sido apresentada a ela a disciplina no quarto semestre do
curso, ndo se foi suficiente para que tenha um atendimento especifico para o0s

estudantes. Posto isso, é necessario salientar a importancia da formacdo de
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professores como um dos requisitos para a garantia de incluséo de estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva nas escolas regulares.

Segundo Pinheiro (2010, p.68) € necessario que a formacéo inicial de
professores trate de aspectos que norteiam a incluséo, para que os docentes possam
perceber na pratica as necessidades especiais dos estudantes, para que assim,
compreendam a educacao inclusiva a partir de um olhar inclusivo. Dessa forma, para
qgque haja melhoria no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia esse aspecto € funcédo principal da docéncia, visto que, a falta de
conhecimento dificulta a préatica docente. Nessa perspectiva, afirma Libaneo (1998
p.29) que a formacao inicial recebida pelos docentes influencia no desenvolvimento
dos estudantes.

Na pergunta 9, sobre os conteddos mais dificeis de ensinar aos alunos com
surdez, ela respondeu:

“A parte de Calculos e férmulas abordadas no conceito solugées”.

A Quimica envolve uma grande quantidade de termos técnicos, simbolos e
férmulas. Para Pereira et al. (2011b, p. 52), os conceitos quimicos sao essencialmente
simbdlicos, consequentemente, constitui um sistema geral de signos para os quais
nao existem sinais na Libras, tornando seu aprendizado uma tarefa desafiadora.

A Quimica envolve muitos conceitos abstratos, como a estrutura atdbmica, as
ligacdes quimicas e a dindmica das rea¢fes. Para os alunos surdos, a falta de uma
compreensao clara e visual de como essas interacfes acontecem pode ser um
desafio. A maioria dos alunos surdos pode se beneficiar de representacdes visuais,
animacoes, diagramas e modelos tridimensionais, mas isso exige que o professor
utilize recursos pedagdgicos apropriados.

Na turma da professora de Quimica, ela utiliza materiais didaticos que chame
a atencdo do estudante deficiente auditivo como Slides, videos, moléculas de
plasticos ou bolas de isopor, experiéncias, filmes, recursos que estimulem o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia auditiva. Os Recursos didaticos séo
fundamentais para a educacgéo de qualidade e ajudam na compreenséo da disciplina,

sdo uma alternativa eficiente de Ensino de Quimica.
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52 ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR
PEDAGOGICO

O coordenador pedagogico € um profissional fundamental para que o bom
trabalho e funcionamento da escola aconteca é aquele que orienta e oferece aos
grupos escolares, docentes, alunos e direcao, reflexdes de como enfrentar os desafios
a solucionar conflitos, auxiliar nas atividades e propostas de ensino. Nessa pesquisa
esse profissional que é de extrema importancia no contexto escolar foi um dos
instrumentos de pesquisa.

O coordenador pedagdgico o qual participou da pesquisa, atua ha um ano no
colégio, mas de atuacao profissional na area tem mais de 8 anos. Na graduacéao teve
contato com a disciplina de Libras e a educacéo inclusiva foi uma das pautas de
estudos durante a formacao, demonstrou-se interesse em aprofundar mais sobre o
tema pretendendo futuramente fazer um curso de especializa¢gdo na area da educacéo
inclusiva.

Do questionario (Quadro 2) aplicado ao Coordenador Pedagdgico, destacam-
se as trés primeiras questdes, pela relacdo que elas tém com a formacdo da

profissional:

QUADRO 2 - QUESTOES ABORDADAS NO QUESTIONARIO APLICADO AO COORDENADOR
PEDAGOGICO

QUESTAO RESPOSTA DESTAQUES COMENTARIOS
1 No Colégio Estadual Experiéncias
Tiradentes atuo ha 1 ano, profissionais

porém tenho outras
experiéncias profissionais
gue totalizam 8 anos.

2 Sim Dizer que teve Libras na
graduacgao
3 A educacdo inclusiva foi Especializacdo na | Aborda a vontade de se
pauta de estudos tanto na area aprofundar mais no tema da
formacado inicial quanto na inclusao escolar.

continuada. Hoje, fago
algumas leituras por conta
propria e tenho pretensdo de
cursar uma especializagdo na
area.

Elaborado pela autora
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Ao se perguntar como a escola tem se preocupado com o Ensino de Quimica
para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva sem o dominio da Libras o
coordenador respondeu:

“No Municipio nédo dispomos de profissionais formados em Libras. Além disso,
notamos que o0 estudante oraliza, se comunica oralmente com o0s colegas e
professores. Chegamos a verificar com ele e os familiares a necessidade de um
profissional (intérprete), mas os mesmos ndo acharam necessario.”

Observa-se na fala do coordenador a falta de preparacdo para receber
estudantes surdos sem o dominio da Libras, visto que no Municipio do colégio nao se
dispde de profissionais formados, percebe-se entdo um desafio significativo.

A recusa da familia em aceitar um profissional intérprete pode ser um sinal de
negacédo da deficiéncia ou desconhecimento da deficiéncia e dos beneficios do apoio
especializado para o estudante e como a falta desse apoio pode influenciar no acesso
a educacéo de qualidade.

Segundo Vygotsky (1988, p 123) “o apoio especializado pode ajudar o
estudante a superar obstaculos e a avancar em sua aprendizagem, permitindo que
ele alcance seu potencial e se desenvolva de forma mais eficaz”. Faz-se necessario
para que o desenvolvimento e aprendizagem ocorra de forma significativa o apoio
especializado para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, pois esse
proporciona um ambiente escolar de aprendizagem que permite ao estudante se
desenvolver e alcancar o seu potencial.

A Lei n® 9.394/1996 estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e
determina que as instituicbes de ensino devem assegurar aos estudantes com
deficiéncia o direito a ter curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos para
atender as suas necessidades. Dessa forma, a escola é responsavel por providenciar
0 apoio especializado a este publico-alvo. A familia tem um papel importante no apoio
ao estudante, mas a escola também tem a responsabilidade de oferecer esse apoio,

mesmo que a familia ndo queira, pois é fundamental para garantir a incluséo.

5.3 ANALISE DO QUESTIONARIO DA PSICOPEDAGOGA

No colégio tem uma psicopedagoga contratada para atender aos estudantes

com deficiéncia. Participando de um encontro da psicopedagoga com a estudante com



26

deficiéncia auditiva na biblioteca da escola, foi possivel perceber que profissional tenta
se comunicar falando para que a estudante possa escutar bem as palavras, mas a
estudante reproduz as suas palavras, demonstrando ter entendido o que ela falou.
Dessa forma, psicopedagoga tentava provar que a estudante ndo era surda, pedindo
que ela repetisse algumas silabas. A estudante olhava para ela e empenhava-se em
pronunciar de forma igual, mas demonstrava dificuldade na pronuncia. Apesar disso,
a psicopedagoga afirmou que a estudante ndo era surda, por tentar falar e emitir som
semelhantes as silabas pronunciadas por ela.

Contudo, quando perguntada no questionario sobre a dificuldade no
atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, a sua resposta foi:

“No que diz respeito as dificuldades a maior de todas elas é na comunicagdo
oral com uma das alunas que possui dificuldades na fala.”

O fato da psicopedagoga afirmar que a estudante ndo seria surda, se contrasta
com a resposta acima, pois se por um lado ela tenta provar que a estudante fala, por
outro, diz que ha dificuldade na comunicacdo. Da mesma forma, ao ser perguntado
na questao 4, se ela teria conhecimento ou habilidade com a Libras, sua resposta foi
que ndo tinha. Contudo, respondo a pergunta 3, ela diz que cursou Libras no curso de
pedagogia. J& na resposta a pergunta 5, diz que utiliza imagens para se comunicar
com os estudantes surdos.

Essas respostas reforcam o que foi observado no atendimento a estudante,
qguando a psicopedagoga fez uso de alguns recursos, como apostila, cartilhas e
atividades para ensinar a estudante a ler e escrever. Segundo o Art. 1° da Resolucao
N° 4, de 2 de outubro de 2009, apresenta que:

(...) os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica

ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins

lucrativos.

O AEE faz parte da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, que apresenta como proposta ao
atendimento dos alunos com deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento e

Altas Habilidades. E direito desses alunos serem atendidos no AEE.
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Esse documento orienta a organizagao dos sistemas educacionais inclusivos,
determina o publico-alvo da educacdo especial. O documento também convida e
orienta o pedagogo e professores a buscarem formacéo continuada que apoie o seu
trabalho junto ao processo de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacéo
especial, mais precisamente neste trabalho, com os alunos com deficiéncia auditiva.
Essa formacéo pode ser identificada na psicopedagoga ao responder a questao sobre
ela ter realizado curso para atuar no AEE.

“Sim. Fiz dois aperfeicoamentos com carga horaria de mais de 360h”.

Em sua resposta ela ndo detalhou os titulos desses cursos, mas esse interesse
pelo aperfeicoamento na érea, revela o seu interesse em procurar melhores condi¢des
no atendimento aos estudantes com deficiéncia da escola.

Para as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, o AEE deve dispor de trés
momentos distintos: ensino de Libras, ensino em Libras e ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Mas, para atuar no Atendimento Educacional
Especializado para pessoas surdas a professora precisa saber e ter amplo dominio
da Libras e elaborar recursos didaticos com uso de imagens.

Ao ser perguntado sobre sua experiéncia no atendimento a estudantes surdos
ou com deficiéncia auditiva, a psicopedagoga respondeu:

“Estou ha pouco tempo exercendo atividades voltadas a Educacéo Especial e
Inclusiva. Mas a experiéncia e excepcional, ao mesmo tempo que ensino aprendo
coisas novas relacionadas ao mundo dos educandos com a alguma necessidade
educativa especial.”

Segundo Oliveira (2003), a maioria dos educadores néo esta preparada para
trabalhar com alunos surdos. Isso se deve principalmente ao fato de muitos
educadores ndo reconhecerem o uso de uma lingua de sinais como veiculo de
inclusdo dos alunos surdos.

A Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 2 de outubro de 2009 em seu Art. 12 expbe
que para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educagéo Especial.

Compreende-se, entdo, que para que haja inclusdo é preciso que O0s
educadores estejam atentos as necessidades de cada educando, propondo atividades
gue favorecam seu aprendizado a partir das suas especificidades. Um dos fatores que
ajuda na aprendizagem é ter conhecimento da deficiéncia do estudante, como saber

a diferenca de deficiéncia auditiva e surdez ajuda no ensino aprendizado, pois, com
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isso, o profissional capacitado saberd como preparar os recursos didaticos proprio
para o estudante, visto, que cada ser € Unico.

No que tange, surdez e deficiéncia auditiva, denomina-se deficiéncia auditiva
qualquer perda leve ou severa da capacidade de ouvir sons. Ja a surdez é
caracterizada pela perda auditiva profunda da audigcdo. A amplitude determinada por
algum som é medida por decibéis (dB), uma pessoa pode ouvir um som muito
delicado, como um sussurro que vai atingir 20 dB, ja uma conversa normal entre
pessoas vai medir de 45- 60 decibéis (dB), os sons demasiado altos, com mais de 100
dB podem até causar uma surdez temporaria.

A psicopedagoga néo faz atendimento aos estudantes com deficiéncia auditiva
porque a escola e os pais ndo acharam necessario, visto que o estudante faz uso do
aparelho auditivo e escuta o que a professora fala.

A Constituicdo de 1988, no que se refere a educacao, garantiu o direito a
educacao para todos, o que inclui as pessoas com deficiéncia auditiva na rede regular
de ensino. Além disso, o decreto 5.626/2005 regulamentou a lei de Libras 10.436/2002
gue prevé no atendimento especializado, o intérprete educacional e as necessarias
adaptacdes metodoldgicas para os alunos surdos ou deficiente auditivo.

O Decreto n° 6.571/2008, determinou que os alunos com deficiéncia
matriculados em classe comum de ensino regular publico, devem ter matricula
concomitante no AEE nas salas de recursos multifuncionais da mesma escola, ou em
outras escolas publicas e centros de Atendimento Educacional Especializado.

Como visto, ha amparo legal para que que todos os alunos com deficiéncia
auditiva, desde uma surdez leve até a profunda, tém o direito de participar do
Atendimento Educacional Especializado. A promoc¢ao de didlogo, nesse momento,
faz-se necessaria entre a psicopedagoga, a professora, 0s pais e a gestao escolar
para oportunizar a reflexdo sobre o AEE, o ensino e a aprendizagem do aluno com

deficiéncia auditiva.

5.4 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O Projeto Politico Pedagdgico de uma escola € o instrumento teorico
metodoldgico, definidor das relagcbes da escola com a comunidade a quem vai
atender, explicita o que se vai fazer, porque se vai fazer, para que se vai fazer, para

quem se vai fazer e como se vai fazer. E nele que se estabelece a ponte entre a
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politica educacional do municipio e a populacao, por meio da definicdo dos principios,
dos objetivos educacionais, do método de acdo e das praticas que serdo adotadas
para favorecer o processo de desenvolvimento e de aprendizagem das criancas e
adolescentes da comunidade (Brasil, 2004, p. 9).

Para essa pesquisa, analisou-se o Projeto Politico Pedagoégico da escola para
poder identificar a concepc¢éo de inclusdo de estudantes com deficiéncia presente. O
PPP da escola como foi exposto pelo coordenador esta desatualizado a ultima versao
foi do ano de 2017.

Na primeira pagina do projeto encontramos a identificacdo e caracteristica da
escola, a localizacdo, atos legais, a jurisdicdo que pertence ao Nucleo Territorial de
Educacao - NTE-02 e a modalidade de ensino.

Na segunda parte foi encontrada a justificativa, mencionando que nos ultimos
anos a escola ndo conseguiu alcancar todos os objetivos e metas visadas, fugindo
muitas vezes do seu papel, que é preparar os estudantes para o0 exercicio da
cidadania e relata que dentre os fatores responsaveis estao a falta de estrutura social
e familias e a precariedade de espacos para praticas pedagdgicas.

A escola aponta que esta empenhada em formar cidaddo conscientes, mas
apesar de terem profissionais formados habilitados, comprometidos e responséaveis o
nivel de ensino deverd melhorar a partir do momento que o estado promover a
habilitacdo para os professores que atuam na Unidade Escolar e a formacéo
continuada para professores e funcionarios de outras areas igualmente essenciais
dentro do espaco escolar, aponta também que a caréncia de profissionais
qualificados. O objetivo do projeto da escola é facilitar a aprendizagem, respeitar 0s
conhecimentos prévios dos estudantes e atender ao objetivo principal da E
Educacao que é formar individuos conscientes dos seus direitos e deveres.

O Unico ponto que fala sobre inclusao é referente a LDB em seu art 3 que cita
que a Educacéao é dever da familia e do Estado inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Como
a Educacao é direito de todos, o professor se depara com diversidade humanas dentro
da sala de aula. Conforme cita o Art. 3 inciso 1° Igualdade de condi¢cbes para o acesso
e permanéncia na escola e para alcancar essa meta, a escola devera utilizar melhor
0s recursos disponiveis de maneira que atenda as necessidades e aspiracdes dos

alunos.
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O PPP descreve as necessidades e considera a realidade escolar, a situagcao
apresenta o desconforto da escola por ndo oferecer 6timas condi¢cdes de ensino aos
estudantes.

A escola que expbe em seu Projeto Politico Pedagogico a garantir uma
educacdo de qualidade para todos. Segundo Beyer (2006, p.11) deve imprimir uma
qualidade, uma nova visao a todo contexto vivido, ndo visar somente a reorganizagao
formal, ou se embasar em concepc¢des de homem, mundo ou sociedade isoladas e
desvinculadas da heterogeneidade.

O PPP deve refletir a realidade da escola, como afirma Veiga (2003, p 11-12)
em resumo, é um instrumento clarificador da acdo educativa da escola em sua
totalidade. Vale salientar, a valorizacédo da diversidade e da individualidade de cada
sujeito e a participacdo na construcao do Projeto Politico pedagdgico na escola, pois,
esse sujeito é parte do processo e a proposta pedagogica precisa firmar acdes e
principios que possibilitem reconhecimento das caracteristicas e peculiaridades de
cada pessoa.

A partir dos pressupostos teoricos- metodolégicos de Veigas (2003, p.11), no
que se refere as caracteristicas da criagdo do Projeto Politico Pedagogico, podemos
destacar que deve:

a) ser um processo participativo de decisdes

b) preocupar-se em instaurar uma forma de organizacao do trabalho
pedagogico.

C) Conter opgcdes na superagdo de problemas, no decorrer do
trabalho educativo voltado para uma nova realidade especifica;

d) explicitar os principios baseados na autonomia da escola, na
solidariedade entre seus agentes educativos e no estimulo a participacdo de
todos no projeto comum e coletivo;

e) explicitar o compromisso com a formacao do cidadéo;

Diante disso, a escola assim como todos os profissionais, devem relacionar-se
com os alunos com deficiéncia, denominados publico-alvo da educacgéo especial, mais
precisamente neste trabalho, com os alunos com deficiéncia auditiva. Para que haja

participacédo nas tomadas de decisdes na construcédo do Projeto Politico Pedagdgico.
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5.5 TRIANGULACAO DE DADOS

Ao cruzar os dados coletados da professora de quimica, Coordenador
pedagdgico e da pedagoga observou-se algumas semelhancas no discurso dos
entrevistados. No que tange a utilizacdo de recursos didaticos e metodologias foi
observado nas respostas que todos concordam que a utilizacdo de recursos e
metodologias visuais possibilita uma melhor aprendizagem dos conceitos quimicos
principalmente para os estudantes e deficientes auditivos.

Coordenador pedagogico: “Sempre oriento que mantenham o estudante mais
proximo possivel e na medida do possivel, direcionem a fala para ele, visto que a
leitura labial tende a facilitar’.

Professora: “Busco metodologias ilustrativas como imagens que represente o
conceito abordado, slides, videos moléculas de plasticos, experiéncias e filmes”.

Pedagoga: “Utilizo comunicagé&o por meio de imagens”.

Lacerda Santos e Caetano (2011) retrata sobre a importancia dos recursos
visuais para estudantes surdos na pratica docente e declaram que:

[...] a escola pode colaborar para a exploragdo das varias nuances
da imagem, signo, significado e semidtica visual na préatica
educacional cotidiana, oferecendo subsidios para ampliar os
“olhares” aos sujeitos Surdos e a sua capacidade de captar e
compreender o0 “saber” e a “abstragao” do pensamento imagético.
(Lacerda; Santos; Caetano, 2011, p. 108)

Os surdos sdo essencialmente visuais, 0S recursos visuais sdo muito

importantes no ensino e aprendizado desse publico.

Percebeu-se nas respostas que todos os entrevistados tinham cursado a
disciplina Libras e educacéo inclusiva em sua graduacdo, visto que € uma das
disciplinas obrigatérias nos cursos de licenciatura e pedagogia, porém ndo se
recordam mais dos contetdos aprendidos nas disciplinas. O coordenador ressaltou
que faz leituras sobre a educacéo inclusiva por conta prépria.

“Fagco umas leituras por conta propria e tenho pretensdo de cursar uma
especializagdo na area “

Posto isto, fica claro que quando o professor ndo esta em constante estudos
com gue se aprendeu na graduagao acaba-se esquecendo de determinados conceitos
e aprendizados, ou seja, o conhecimento se perde com o tempo se nao for usado e

reforcado, e a area da educacdo particularmente, precisa estar em continua
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atualizacdo, devido as mudancas metodologias, tecnologias e as necessidades de
cada aluno em patrticular.

A formacdo continuada de professores em Libras, educacdo especial e
inclusiva é fundamental para que haja inclusdo de alunos surdos e deficientes
auditivos, pois ela permite que os professores atualizem seus conhecimentos sobre
as necessidades desses alunos. Além disso, a falta de profissionais formados na area
de incluséo e Libras também foi uma das dificuldades apontadas pelos entrevistados
que dificultam o ensino para estudantes surdos e deficientes auditivos.

Ao analisar o PPP da escola observou-se que a escola aponta que apesar de
terem profissionais formados habilitados, comprometidos e responsaveis o nivel de
ensino devera melhorar a partir do momento que o estado promover a formacgao
continuada para professores e aponta também que a caréncia de profissionais
qualificados. O coordenador pedagdgico em uma conversa comigo na sala dos
professores ressaltou que apesar de ter varias politicas, estudos na area sobre
inclusédo e educacao especial programas de formacéo continuada e politicas publicas
gue afirmam promover uma politica inclusiva como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva a qual orienta os sistemas de ensino
garanta "[...] formacéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagéo para a inclusao escolar" (Brasil, 2007, p. 5).

Nota-se que muitos professores ainda ndo se sentem preparados para atender
alunos com deficiéncia, com tudo, faltam iniciativas efetivas para garantir a inclusédo
plena, e na préatica, muitos desafios persistem como falta de apoio especializado,
materiais adaptados e infraestrutura acessivel para os estudantes com deficiéncia

auditiva.

6. CONSIDERACOES

Esse trabalho teve como objetivo entender como acontece o planejamento e a
efetivacdo do Ensino de Quimica para estudantes surdos ou deficientes auditivos, 0
colégio onde realizou-se a pesquisa com a professora de Quimica, o coordenador
pedagogico e a pedagoga reconhece em seu Projeto Politico Pedagdgico que ainda
ha muito a ser feito para que a escola alcance todos os objetivos e metas visadas em
seu projeto, e um dos fatores que impede a efetivagcdo do Ensino de Quimica, assim

como também outras disciplinas ¢é a precariedade de espacos para préaticas
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pedagdgicas, e uma delas € o espaco apropriado para o Atendimento Educacional
Especializado, a qual é feito em uma biblioteca na mencionada escola, outro ponto, é
falta de recursos didaticos proprios para o atendimento os estudantes com deficiéncia
auditiva e também a auséncia de profissionais qualificados para atuar em algumas
areas, como por exemplo um intérprete de Libras.

Analisando a deficiéncia auditiva observa-se que sua caracteristica particular é
a auséncia parcial da audicdo e isso dificulta a obtencédo de algumas informacdes.
Percebeu-se durante as observacdes e analise dos questionarios que recursos
didaticos para os deficientes auditivos tém um papel fundamental, ajudando-os a
quebrar barreiras e sair do isolamento fazendo-os interagir com outras pessoas. O
uso de metodologias audiovisuais, tais como laboratorio de Quimica, DVD, Data
Show, laboratério de informéatica, desenhos, imagens e o préprio uso da Libras foram
estratégias apontadas pela professora como recursos fundamentais para a melhoria
do desempenho e aprendizado do conteudo de Quimica. Dessa forma, compreende-
se gue a Libras e a visao, sdo essenciais para o deficiente auditivo, pois estes serdo
para ele a conducao através do qual conhecera e aprendera sobre a realidade que 0s
rodeiam.

No que se refere ao professor, ele se torna uma ponte entre o aprendiz e sua
aprendizagem e que ativamente contribui para que o aprendiz alcance o0s seus
objetivos. Como bem colocados no PPP da escola € importante que o professor
participe de formac8es continuadas para melhorar a qualidade de ensino, pois sera o
responsavel por ajudar os estudantes na aprendizagem, pois a falta de preparo e de
metodologias adequadas para a realidade para alunos com deficiéncia auditiva falta
de metodologias de ensino prejudica a aprendizagem dos mesmos. Ha uma demanda
muito grande em busca de profissionais especializados em Libras para atender as
necessidades das escolas, porém o mercado conta com pouca mao de obra
especializada, o que dificulta na aprendizagem dos alunos. Ao finalizar esse trabalho,
€ importante ressaltar que iniciamos uma discussdao que ainda tem muito a ser
abordado sobre inclusédo de pessoas com deficiéncia auditiva e surdez nos espacos

escolares.
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APENDICE A - PARA A PROFESSORA DE QUIMICA

36

Ola Sra professora. Eu, Tayna Dourado, estudante do curso de Licenciatura
em Quimica, convido vossa senhoria a participar desta pesquisa que tem por

finalidade analisar os desafios no Ensino de Quimica para estudantes surdos.

Ressalto que lhe sera assegurado total anonimato como participante desta
pesquisa, bem como em etapas posteriores e divulgacdes futuras veiculadas em

qualquer espaco/veiculo de divulgacdo académica.

QUESTIONARIO

1 - Vocé é licenciado em Quimica?
2 - H& quanto tempo vocé é professor?
3 - Na sua graduacéao vocé cursou a disciplina LIBRAS?

4 - Em sua formacéo vocé cursou algum componente que abordava a educacao
inclusiva ou estudou este tema por conta propria?

5 - Vocé ja lecionou para outros alunos com deficiéncia auditiva além deste atual?
6 - Conte a sua experiéncia de lecionar para este aluno com deficiéncia auditiva.
7 - Vocé tem dificuldades no Ensino de Quimica para surdos? Se sim, quais?

8 - Como vocé pensa suas aulas para que haja acessibilidade para o estudante
surdo ou com deficiéncia auditiva?

9 - Qual conteudo da Quimica que vocé considera mais dificil de ensinar para os
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva?

10 - Fale um pouco sobre como os estudantes surdos sdo comparados por vocé em

relacdo aos estudantes ouvintes no aprendizado em sala de aula.

11 - O que vocé acredita que mais chama a atencao dos surdos nas aulas de
Quimica?
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12 - Vocé tem relacionado os conteudos de Quimica com o cotidiano dos
estudantes?

13 - Quais estratégias didatico-pedagogicas vocé costuma utilizar na sua pratica
docéncia com surdos?

14 - Quais métodos vocé costuma utilizar para avaliar os estudantes surdos?

15 - Quais 0s materiais/recursos didaticos vocé costuma utilizar em suas aulas?
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APENDICE B - PARA A COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA

Ola Sra professora. Eu, Tayna Dourado, estudante do curso de Licenciatura
em Quimica, convido vossa senhoria a participar desta pesquisa que tem por
finalidade analisar os desafios no Ensino de Quimica para estudantes surdos.

Ressalto que Ihe serd assegurado total anonimato como participante desta
pesquisa, bem como em etapas posteriores e divulgacfes futuras veiculadas em
qualquer espaco/veiculo de divulgacao académica.

QUESTIONARIO

1 - Ha quanto tempo vocé é coordenadora pedagogica?

2 - Na sua graduacao voceé cursou a disciplina LIBRAS?

3 - Em sua formacéo vocé cursou algum componente que abordava a educacao
inclusiva ou estudou este tema por conta propria?

4 - O horario de atendimento ao professor de Quimica que leciona para os estudantes
surdos, tem alguma diferenca em relagdo aos demais atendimentos?

5 - Qual tem sido o direcionamento das orientacdes a professora de Quimica com
relacdo ao ensino dos estudantes surdos?

6 - Quais as preocupacdes em relacdo a avaliacdo da aprendizagem de Quimica dos
estudantes surdos?

7 - Como esta escola tem se preocupado com o Ensino de Quimica para estudantes
surdos sem o dominio da Libras?

8 - Existe alguma preocupacédo com a interacao entre a familia e a escola no processo
educacional do estudante surdo?

9 - A escola tem intérpretes de Libras ou outro profissional para auxiliar o estudante
surdo em seu processo educacional?

10 — Vocé tem conhecimento sobre o que o PPP da escola preconiza a respeito de

estudantes com deficiéncia, especialmente surdos?
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APENDICE C - PARA A PSICOPEDAGOGA

Ola Sra professora. Eu, Tayna Dourado, estudante do curso de Licenciatura
em Quimica, convido vossa senhoria a participar desta pesquisa que tem por
finalidade analisar os desafios no Ensino de Quimica para estudantes surdos.

Ressalto que lhe sera assegurado total anonimato como participante desta
pesquisa, bem como em etapas posteriores e divulgacdes futuras veiculadas em
qualquer espaco/veiculo de divulgacdo académica.

QUESTIONARIO

1 - Qual sua formagao?

2 - H& quanto tempo vocé exerce a profissdo de psicopedagoga?

3 - Na sua graduacdo vocé cursou Libras ou algum componente que abordava
educacao inclusiva?

4 - Vocé tem conhecimento ou habilidade com a Libras?

5 - Como é estabelecida a comunicacéo entre vocé e os estudantes com surdez ou
deficiéncia auditiva?

6 - Conte sua experiéncia no atendimento aos estudantes com surdez ou deficiéncia
auditiva.

7 - Quais dificuldades vocé tem enfrentado no atendimento aos (as) estudantes com
surdez ou deficiéncia auditiva?

8 - Vocé tem curso para atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

9 - Para serem atendidos por vocé, os estudantes necessitam de Laudo Médico? Se
sim, qual a utilizac&do do Laudo no seu trabalho?

10 - Como vocé organiza os seus atendimentos?

11 - Vocé faz orientagbes aos professores para a docéncia aos estudantes com
deficiéncia?

12 - Vocé ja orientou alguma acao especifica ao (a) professor (a) do Ensino de
Quimica na atuacdo com os estudantes com surdez ou deficiéncia auditiva?

13 - Vocé dialoga com os pais dos seus estudantes atendidos por vocé para de alguma
forma orientar o seu atendimento a eles? Se sim, vocé entende que esses dialogos a

tém auxiliado no seu trabalho com os estudantes?
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